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While for some of those engaged in teacher education the term ‘critical media 
literacy’ might be daunting, others might immediately sense fascination and 
curiosity. As for us, we believe that one should not be dismayed by such 
phrases too quickly just because they may not be as prominent in popular dis-
courses or require a pause to grasp their full essence. Each and every single 
word in it bears a load of meaning, while all of them taken together hold timely, 
educationally valuable and purposeful content and practice. In fact, critical 
media literacy (CML) may be regarded as one of various crucial future literacies 
to be facilitated in teacher education and schools. In this heiEDUCATION spe-
cial issue we aim to reveal the main points behind the framework of CML and 
simultaneously to emphasize its need in (teacher) education.

In the current media-saturated times, CML aims to expand the notion of lit-
eracy and to deepen critical engagement with the media (Kellner, Share 2007, 
2019). By broadening the notion of literacy, CML starts with the presupposi-
tion that we communicate, read and write not only with letters and numbers, 
but with multiple forms of media: music, film, video, advertisement, popular 
culture, print media, television, photographs, computer games, etc. Simulta-
neously, CML emphasizes the need to deepen critical analysis of the various 
forms of media, information and communication technologies as well as those 
specific relationships between media and audiences, information and power 
(ibid.; Flores-Koulish 2005). At the heart of CML is the acknowledgement that 
media are not politically and normatively neutral, but an often misperceived 
source of cultural pedagogies “that teach us about ourselves and the world 
around us” (ibid.; Freire, Macedo 1987). The ultimate goal of CML is thus not 
only to learn with and about media, but with the same stroke of critical read-
ing of media messages – to empower people to produce media themselves in 
order to be active, responsible citizens in democratic societies (ibid., p. xiii; see 
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also Dewey 1963, 1997; Freire 1970; Giroux 1994; Mihailidis 2014; Vincent-Lancrin 
et al. 2019; Trust et al. 2022; Buckingham 2000; Jenkins 2009). Accordingly, CML 
is a theoretical framework and practical pedagogy (Kellner, Share 2019).

In the past decades, democracies around the world have been alarmed if not 
shattered by the influences of (social) media. Especially in the U.S. and Europe, 
we are witnessing the rise of right-wing populism, historical revisionism and 
an increasing polarization around the topics of immigration, race, gender, 
sexuality, climate crisis and the like. Against this background, the voices that 
advocate for (critical) media literacy education1 are rising exponentially on 
transnational and national levels (see e. g. UNESCO 2011; European Commis-
sion 2022; NAMLE 2007; Kultusministerkonferenz 2022). It seems that by now 
no one questions the need for media education all the way across pre-school 
to university curricula. There is just a fair amount of uncertainty of how to best 
develop those specific knowledge and skills applicable to the analysis of all 
kinds of media and its discourses.

‘Critical’ in CML does not mean that its practitioners are continually critiquing 
media or taking a negative stance towards its consumers or producers. Rather, 
CML emphasizes critical thinking skills and a critical approach of inquiry into 
the relations of power as well as their (re)production. In fact, CML is rooted in 
a number of historically rich and influential theories, schools of thought and 
disciplinary approaches: cultural studies, critical theory, critical pedagogy, 
feminist theory, intersectionality, positionality, social pragmatism, democracy 
pedagogy, social constructivism, semiotics, politics of representation, social 
and environmental justice, post-colonial studies, critical discourse analysis, 
critical race theory, etc. All of these frameworks question power disparities, 
socially constructed differences and categories such as gender, sexuality, race, 
ethnicity, class, age, (dis)ability, etc. Global axes of social and environmental 
injustices were and remain significant for CML as well. Influenced by such an 
opulent source, CML pedagogy is clearly not to be bound to one academic 
discipline, but comprises a spectrum of them.

1 Thereisbynowarichhistoryofhowmediaeducationhasbeennamed,especiallyinthe
Englishspeakingcountries.‘Medialiteracy’,‘mediaeducation’,‘medialiteracyeducation’,
‘criticaldigitalliteracy’,etc.,havebeensometimesusedinterchangeably.WhileCMLstands
ontheshouldersofmanytrailblazingscholarsandreliesonasignificantnumberofinter-
disciplinarytheoriesandpracticesthatdealwithcriticalanalysisofvariousmediatexts,it
aimstoemphasizetheword‘critical’inparticular.Whilethetopicof(critical)medialiteracy
historyisimportant,itis,however,notthefocusofourintroductiontothisspecialissue.
Formore informationandcomparisonseeVasquezetal.2019;Morelletal.2013;Flores-
Koulish2005;Kellner,Share2007,2019;Frau-Meigs2012;Frau-Meigsetal.2020.
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Certainly, this makes CML everything but an apolitical framework. On the con-
trary, it highlights intersecting relationships of power, dominance and socially 
unjust representations. It also sees media communication as a transformative 
force of articulating alternative views towards society, experiences ignored by 
society’s majority or the dominant discourse and the desire to play a role in 
a common democratic practice. For this reason, it is also worth noting that 
between critical media consumption and critical media production, there is 
a broad range of critical practices that are related to media, e. g. meeting and 
discussing with others, organizing critical events, etc. Consequently, biases, 
privileges, discriminatory experiences, lack of social justice and similar topics 
are at the centre of CML content and practices. This in turn means that teachers 
and educators are expected to possess conceptual and historical understand-
ing, reflective and communicative competencies to skilfully stir such loaded 
conversations, along with showing enthusiasm and creativity while exploring 
the potentials of media in such conversations. Moreover, CML requires cross-
disciplinary comprehension and the ability to keep up-to-date with changes 
in the media landscape. All of this can feel like an avoidable burden for many 
teachers and educators, who are already struggling with their fair share of daily 
workload. 

The significant lack of tools, training and curricula materials to put CML the-
oretical framework into practice might also be the reason why CML is often 
stripped of the word ‘critical’ (as that which may cause trouble, but might be 
avoided), and enters the curricula only as the unquestioned ‘media- and digi-
tal-literacy’. Limited guidance on how to facilitate critical media literacy skills is 
provided to educators and teachers alike. The rare examples of sound media 
literacy education only appear in the classrooms of media-savvy teachers, 
(online) offers of (non-)governmental organizations as well as one-off infor-
mation and training events. However, guidance and support for a widespread 
implementation of CML education is missing. This challenge of CML pedago-
gies becomes even more complex, when one considers the multifaceted con-
texts in which educators try to navigate recommendations from international, 
national or local stakeholders.

While trailblazing their successful teacher education program at the Univer-
sity of California, Los Angeles, Kellner and Share also acknowledge the crux: 
CML is “not a pedagogy in the traditional sense, with firmly-established prin-
ciples, a canon of texts, and tried-and-true teaching procedures” (2019, p. 7). 
There are indeed not that many teacher education programmes to tap into 
for comparisons or inspirations of how to teach (critical) media literacy (Nagle 
2018; Tiede et al. 2015; Robertson, Hughes 2011; Mihailidis 2008; Maloy et al. 
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2021; Trope et al. 2021; Butler 2020). What might add more perplexity to the 
framework of CML is the understanding that to become critically media liter-
ate does not come with one course or training taken. One does not possess 
“a finite set of skills”, but rather has a “working knowledge of, and knowledge 
to apply, key concepts” (Buckingham 2003). Kellner and Share go further and 
suggest a set of questions that rely on Buckingham’s emphasized conceptual 
understandings, such as social constructivism, semiotics, positionality, politics 
of representation, etc. (2019, p. 8). Who has created the text? How could it be 
understood differently? Whom does is advantage or disadvantage? These are 
just several of the suggested questions that could lead students and teachers 
onto the CML path (ibid.; see also Flores-Koulish 2005). Since critical thinking 
is not a formula, as Kovach and Rosenstiel (2011, p. 210) argue, but a journey, 
asking questions is a sensible starting point for the process of deconstruction 
and critical inquiry.

CML classrooms are furthermore the spaces of changing power dynamics 
among students and teachers: “media literacy education as both content and 
process per force makes students and teachers co-learners” (Pacatte 2005, 
p. xi, emphasis in the original; see also Pranaitytė, Wienand 2023). Essentially, 
all texts (understood in the broadest sense) are socially constructed and the 
ways we read them are also never neutral (Vasquez et al. 2019, p. 306–307). It 
was Freire and Macedo (1987) who argued for a simultaneous learning to read 
the word and the world, emphasizing that “our reading of any text is mediated 
through our day-to-day experience and the places and spaces that we encoun-
ter and occupy, together with the languages we use” (Vasquez et al. 2019, p. 
301). This does not mean to propagate moral relativism, but rather to stress the 
need to share different readings and engage in democratic talk. Inviting and 
recognizing diverse students’ knowledge, questions and multimodal practices 
into the classrooms enables discussions that are meaningful to them and to 
different communities, furthermore assuring the creation of a more inclusive 
critical curriculum (ibid., p. 306; see also Pranaitytė 2022).

There is no “one size fits all” solution in the field of CML and we emphasize the 
subtle combination of factors that need to be taken into consideration when 
creating teaching and learning programs that facilitate CML. Vasquez, Janks 
and Comber (2019, p. 306) argue that

Critical literacy should be viewed as a lens, frame, or perspective for 
teaching throughout the day, across the curriculum, and perhaps 
beyond, rather than as a topic to be covered or unit to be studied. What 
this means is that critical literacy involves having an ingrained critical 
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perspective or way of being that provides us with an ongoing critical ori-
entation to texts and practices.

Learning and teaching CML is context specific (Hobbs, Jensen 2009; Vasquez 
et al. 2019), but we need sound research to detect to what extent, and which 
components and dimensions are sensitive to different learning environments. 
Notably, there is a significant lack of comparative studies and joint research 
initiatives that focus on pre-service teachers’ understandings and practices of 
CML.

The complexity of and the need for CML in pre-service teacher education were 
the primary driving forces behind the transdisciplinary research and transfer 
cluster ‘Critical Media Literacy’ at the Heidelberg School of Education. Together 
with our colleagues from the Teachers College at Columbia University, we aim 
to enhance critical engagement with the media in various educational con-
texts by recognising the need for teacher education to include CML as a basic 
and crucial future literacies competence to bring into schools.

In an effort to unpack the ideas of how CML figures in pre-service teacher edu-
cation across the Atlantic, we jointly conceptualized and carried out a virtual 
lecture series entitled Critical Media Literacy: A Challenge for Teacher Education 
and Beyond. From June to November 2021 we took turns between Heidelberg 
and New York and delved into the CML inquiries from different disciplinary and 
pedagogical angles. The present heiEDUCATION issue encompasses a signifi-
cant part of the presentations that were live-streamed to the interested public. 
All authors are teacher educators and bring their specific expertise and experi-
ence in approaching and teaching through the CML framework.

In their contribution KelseyDarity and SuzannePratt discuss ways STEM+C 
(science, technology, engineering, mathematics and computer science) teach-
ers could create collaborative and experimental learning spaces that allow 
the enactment of CML in their pedagogies. The authors present a case study 
of such a space created for teacher learning within an institution of higher 
education, which supported newly graduated teachers working in high-need 
schools in New York City. As a collaborative learning space, Global Citizens 
united teachers and teacher educators in a ‘sandbox’ for interdisciplinary 
experimenting with teaching practices. Kelsey Darity and Suzanne Pratt simul-
taneously conducted research within this newly created space and were quick 
to indicate that CML practices of critical analysis of (multimedia) text, (re)con-
struction and social action did not occur as a linear process. The firsthand 
collection of data was important in the later process of deconstruction and 
reconstruction, because it provided people with the knowledge of what ques-
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tions to ask while analyzing data or communicating the knowledge gained 
from their research to peers and community members. This clearly facilitates 
the development of skills and goes beyond a general knowledge of scientific 
concepts towards a more nuanced understanding of the data and its impact. 
The authors addressed something particularly important in the CML context, 
which accentuates social action and change: STEM+C classes and their cur-
riculum centered on data collection can help cast a light on the fact that sci-
ence is slow and research takes time. Moreover, the findings suggest that a 
CML emphasis should not only rest on the analysis of media but also on its 
production (reconstruction) and distribution (social action), thus positioning 
students as knowers and agents of change rather than just critical consumers.

The contribution of Nina Jude discusses the presence and absence of CML 
concepts and frameworks in International Large Scale Assessment (ILSA), 
which assess students’ competencies, attitudes and contexts of learning 
around the globe and in turn inform educational policies, funding decisions, 
curriculum and development programs. While the data from such assess-
ments are used for long-term monitoring and play an important role in shap-
ing the school system of the future, they focus only on a selected range of 
competencies in specific areas of literacy. The author thus examines existing 
ILSA to identify indicators and concepts relating to CML. Since CML is not ‘one’ 
competence but related to numerous qualities, for the purpose of the study 
Nina Jude identifies two aspects that CML includes and which serve as a start-
ing point to approach ILSA, namely reading and digital literacies. The com-
mon aspects mentioned with regard to literacy include traces of CML, in par-
ticular while evaluating trustworthy sources, distinguishing between facts and 
opinions and critically assessing information found online. In the subsequent 
analyses of these assessments such literacy aspects are often associated with 
students’ socio-economic background. The author concludes that CML should 
be more prominently targeted in ILSA, in curricula and classrooms, because 
young people increasingly spend time online in and outside of school and do 
not develop sophisticated digital skills just by growing up using digital devices.

The joint contribution of YooKyungChang, ShannonSuiru Lei and Xiaoyi
Gabby Zhou discusses the notion of metaliteracy as an essential skill in 
educational contexts. The authors analyse data that illustrate online media 
consumption during the spread of the global pandemic and specifically 
examine news literacy. With social media being the primary channel where 
people access news, the effective understanding of such practices should be 
approached together with considerations of targeted news feeds, echo cham-
bers, polarization, propaganda, conspiracy theories, fake news and misinfor-
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mation. Yoo Kyung Chang, Shannon Suiru Lei and Xiaoyi Gabby Zhou argue 
that more studies need to be conducted while trying to cast more light on 
media design features, social practices and patterns of online news consump-
tion as well as collective news production. Their research results confirm the 
subjective nature of online media consumption, which might be explained by 
media consumption habits. The authors emphasize that CML requires cogni-
tive and metacognitive skills as a prerequisite to understand and apply appro-
priate strategies to navigate online media. They acknowledge that while CML 
is important in developing informed citizens, teaching and learning CML is a 
difficult endeavor primarily due to its interdisciplinarity and diverse definitions 
and interpretations. Yet metaliteracy, which refers to multiple literacies, pro-
motes critical thinking as well as metacognitive awareness and skills to recog-
nize one’s practices of such literacies, is particularly important in fostering CML 
education. Furthermore, CML education should include the recognition that 
metacognition is also a sociocultural practice.

Sarah Creider offers an insightful contribution into the ways teachers can 
explore texts, build connections between them in local and national conver-
sations and detect explicit as well as hidden ideologies, stereotypes and rep-
resentations. The author provides concrete tools for teachers to use in their 
classrooms and shows how this could be done in practice with a powerful 
example from the U.S. context in 2020, following the murder of George Floyd. 
Membership categorization analysis (MCA) is used in order to cast light on the 
ways we tend to use (collections of) categories to refer to people and their 
actions. MCA is a method for understanding how speakers and authors use 
categorical terms (e. g. resident, activist, property-owner, mother, child, Black, 
White, etc.) and how close analysis of their use in texts can help in recogniz-
ing societal denials, silences and stereotypes as well as explicit racist ideolo-
gies. This makes MCA a particularly powerful tool in CML practice as it offers 
concrete steps for real-life conversation examples. By asking how and when 
people are assigned membership to certain categories, MCA also questions 
the ways they are built and used. One way to do this is by asking which terms 
were not chosen in a particular text to describe a particular context. And since 
texts are closely connected to the societies from which and for which they have 
been created, the relationships that are set up by the categories used in them 
should also come under scrutiny.

The contribution of MichaelHaus discusses a ‘political reading’ of film. Being 
an essential part of popular culture, films create a tie between enjoyable enter-
tainment and social self-thematization. Yet they are also shaped by political 
and economic conditions that need to be taken into consideration. The author 
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argues that dealing with media in the context of CML goes beyond the ques-
tioning of ‘truth’ within film content and beyond ‘harm prevention’ within the 
consumption of media. Michael Haus considers films not only as a tool for con-
veying educational content, but as a type of pedagogical text which should be 
based on an inherent democratic practice. While questioning the predominant 
power relations in society as being reinforced or challenged, films also pro-
vide expression forms for marginalized political or artistic groups. The author 
furthermore considers how a critical film analysis can serve the purpose of 
democratic education and empowerment, because, according to the author, 
“Learning and critical thinking, interpretation and political empowerment go 
hand in hand”. The importance of watching the film together with others in a 
group and then discussing it is highlighted for the educational and transforma-
tive effects primarily.

As the contributions to this special issue show, practical applications of CML 
in teaching and learning contexts are, thus, a work-in-progress on an interna-
tional scale. We are delighted to facilitate this process and with this special 
issue – to contribute to the understanding and application of the concept in 
teacher education.

February 2023 Lina Pranaitytė and Michael Haus
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Abstract. The importance of Critical Media Literacy (CML) has been estab-
lished, yet teachers, particularly those in science, technology, engineering, 
mathematics, and computer science (STEM+C) fields, remain unsure of how to 
implement these tenets in their classroom practice. In this article, we examine 
the ways that one group of STEM+C teachers in an experimental space grap-
pled with taking on and implementing a CML lens and practices in curricu-
lum development for a summer program. Our findings show that this space 
was vital as it allowed teachers to integrate their other spaces and work with 
CML practices to create something new. Critical Media Literacy does belong in 
the STEM+C classroom, and the space these teachers were granted allowed 
them the opportunity to figure out how to do it authentically. The importance 
of Critical Media Literacy (CML) has been established, yet teachers, particu-
larly those in science, technology, engineering, mathematics, and computer 
science (STEM+C) fields, remain unsure of how to implement these tenets in 
their classroom practice. In this article, we examine the ways that one group of 
STEM+C teachers in an experimental space grappled with taking on and imple-
menting a CML lens and practices in curriculum development for a summer 
program. Our findings show that this space was vital as it allowed teachers to 
integrate their other spaces and work with CML practices to create something 
new. Critical Media Literacy does belong in the STEM+C classroom, and the 
space these teachers were granted allowed them the opportunity to figure out 
how to do it authentically.
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“IhnendieGelegenheitgeben,etwaszugestalten“
Planungen für „Critical Media Literacy“ in einem MINT-Kontext

Zusammenfassung. Die Bedeutung von Critical Media Literacy (CML) ist 
bekannt, aber Lehrkräfte, insbesondere in den Bereichen Naturwissenschaf-
ten, Technik, Ingenieurwesen, Mathematik und Informatik (MINT), sind nach 
wie vor unsicher, wie sie diese Grundsätze in ihrer Unterrichtspraxis umsetzen 
sollen. Der Beitrag untersucht die Art und Weise, wie eine Gruppe von MINT-
Lehrkräften in einem experimentellen Raum die CML-Linse und -Praktiken 
in die Lehrplanentwicklung für ein Sommerprogramm aufgenommen und 
umgesetzt hat. Unsere Ergebnisse zeigen, dass dieser Raum von entscheiden-
der Bedeutung war, da er es den Lehrkräften ermöglichte, ihre anderen Räume 
zu integrieren und mit CML-Praktiken zu arbeiten, um etwas Neues zu schaffen. 
Critical Media Literacy gehört in den MINT -Unterricht, und der Raum, der die-
sen Lehrkräften eingeräumt wurde, gab ihnen die Möglichkeit, herauszufinden, 
wie sie dies authentisch umsetzen können.

Schlüsselwörter. Curriculumentwicklung, MINT-Fächer, Critical Media Literacy

1	 	Purpose

Toexistinthemoderneraistobeinundatedwithmedia.TeenagersintheUnited
Statesengagewithmedia(e.g.,films,television,websites,blogs,socialmedia)
about nine hours a day (Media Literacies 2022)! Our lives are “increasingly
crowdedwithdynamicdigitaldoings”(Vasquezetal.2019,p.300)asweexpe-
riencea soaring relianceonmassmediaanddigital formsof communication.
Becausemedia–andproducersofmedia–shapevalues,culture,andidentity
formation(Tebaldi,Nygreen2022),theimportanceofCML(CML)hasbeenestab-
lished.Themediaserveasanoutletforthoseinpowertoshapedominantnar-
rative(Morrell2008),makingvitaltheabilityforstudentstoanalyzeandcreate
mediawhilealsointerrogatingpowerstructuresinherentinandoftenreproduced
bymedia(CriticalMediaProject).Thisisevenmoretruewhenourstudentsare
membersofamuchmalignedandstereotypedsegmentofthepopulation:youth
ofcolorinurbanareas(EJI2021).CML“positionsstudentstoassumeasenseof
agencyandactivismanddesire tobecivicallyengagedwith real issues in the
world”(Haddixetal.2016,p.34)and“allowsthemtodevelopagreatersenseof
self-efficacyandadeeperunderstandingoftheirself-worth”(Tropeetal.2021,
p.52).YetteachersremainunsureofhowtoimplementCMLintheircurricula.
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Teachers’dispositionsandpedagogicalpracticesareessentialtotheworkofpre-
paringstudentstoengagewithtexts(includingmedia)critically(Vasquezetal.
2019)as theymustunderstand institutional systemsand theways thatpower
circulatesinthemwhilealsointerrogatingtextsfortheseaspects.ToteachCML
skills,“it is thereforecrucial thatK12educatorsunderstandthemessagesthat
theyand their students receiveand internalize” (Joanou2017,p.41).Howcan
teachers be expected to do thiswithout themselves being equippedwith the
necessaryskills?Supportsforthisworkareminimal(Robertson,Hughes2011),
and“mediaeducation inK12 schooling […]hasnever reallybeenestablished
anddeveloped”(Kellner,Share2007,p.4).Evenwithagrowingnumberofmedia
literacyorganizations,teacherscontinuetobeprovidedmostlywith“text-only
guidanceandresourcesthatremainlargelydescriptiveinnature”(Tropeetal.
2021, p. 45). Teachers cannot be expected to teachwhat they have not been
taught,andwearguethatteachersneedspacetoplaywithCMLapproachesso
theycan figureoutwhat these look like for them inorder tocreateauthentic
experiencesfortheirstudents.Inthisarticle,weseektoexploretheoutcomesof
hostinganexperimentalspaceforsecondaryscience,technology,engineering,
mathematics,andcomputerscience(STEM+C)teacherstodevelopaCMLlens
andpractices so theycan take themup in theirown teachingandcurriculum
development.

2	 	Theoretical	Framework

2.1 CriticalMediaLiteracy

WecannotdiscussCMLwithoutalsotracingitsfoundationsofcriticalpedagogy
andcriticalliteracy.CMLis,atheart,informedbycriticalpedagogy.TheFrankfurt
Schooldevelopedcriticaltheoryassocialcritiquetobringaboutchange,taking
intoaccountthesocial,historical,andideologicalcontextsinwhichwealloper-
ate.Thosewhoundertakecriticaltheorycanworktounderstandthewaysthey,
asmembersofasocietywithaconstructedpowerhierarchy,existinthatsoci-
etywhilealsounderstandingnoneofthisisinherentandcanbechanged(Yosso
2002).Freire(1970)tookupcriticaltheoryashetaughtreadingtheworldalong-
sidereadingthewordsuchthatwecanmake“visibleandexamin[e]relationsof
powerinordertochangeanddismantleinequitablewaysofbeing”(Vasquezet
al.2019,p.301).

FromFreire’suseof criticalpedagogy comes seminal ideasof critical literacy,
or“awayofbeingthroughwhichtoparticipate intheworld inandoutsideof
school”(ibid.,p.300).Throughafocusonthewayslanguage,images,andother
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semioticsystemsareused tocreatemeaning, thecritically literateareable to
moredeeplyunderstandhowpowerstructuresaredevelopedandmaintained
throughdiscursivepractices(Vasquezetal.2019),particularlyinrepresentations
ofclass,gender,race,sexuality,andotherformsofidentityusedtojustifyinequi-
ties and oppression.

Thoughthere isnosinglecorrectwayto ‘do’critical literacy, thereareseveral
key tenets. Critical literacy is a lens throughwhich to viewmultimodal texts,
drawsonstudents’fundsofknowledge,assumestheimportanceofreal-world
relevance,restsonthefoundationalassumptionthattextsareconstructedand
are thereforeneverneutral, asserts thewayswe read textarenotneutralbut
insteadinformedbyourlifeexperiences,viewstheworldassociallyconstructed
andreadable,allowsustobothunderstandandquestionthesociopoliticalsys-
temsinwhichweexist,andmakestransformationpossiblethroughcreationof
newtexts(ibid.).

Inthisarticle,weexpanduponKellnerandShare’s(2007)earlydefinitionofCML
ascriticalanalysisofmediasourcesbyaddingtheCriticalMediaProject’s(Media
Literacies2022)conceptionofCMLskills:“theabilitytoaccess,analyze,evalu-
ate,andcreatemediainavarietyofforms”whilealsointerrogatingthepower
structuresinherentinmedia.Here,thefocusisonnotjustanalysisofmediabut
alsoemphasizestheimportanceofproduction(reconstruction)anddistribution
(socialaction)inwaysthatpushstudents’thinking(Tropeetal.2021).Inthisway,
studentsarepositionedasknowersandagentsofchangeratherthanjustcriti-
calconsumers;theyareableto“producetextsthatmattertothemindifferent
formatsand fordifferentaudiencesandpurposes” (Janks2010,p. 156), tosee
themselvesaspeoplewhoseideas,andthereforeidentities,matter,whilealso
“betterunderstand[ing]theprocessofmediaconstruction”(Mason2016,p.83).

2.2 Space

Adedicatedexperimental space isnecessary for teachers to collaborate,play,
andtakeownershipofapedagogicallenssuchasCML.Spaceholdsa‘becoming’
orchangingandunfoldingnaturesuchthatmultipleandinterrelatednarratives
ofandinthatspacearepossible.Inthis“emergent,incomplete,andunpredict-
able”(Talburt2000,p.19)space,participants,orco-producersofthespace,are
simultaneously impactedby theother spaces inwhich they exist (e.g., home,
community). At the same time, theyare inherentlyable toalter the spaces in
whichtheyparticipate,andareactivelyworkingtocreatethenewsharedspace.
Through this lens,anopenanddemocratic space isa spaceofavastarrayof
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futurepossibilities,ofpotentialforchangetobeenacted.ForSTEM+Cteachers
whobringagreatdealofotherspaces(e.g.,contentknowledge,skills)tocreate
anewcurriculum-makingspace,aspatiallensallowsustohonorthewaysthese
pastexperiencesandareasofexpertisehaveimpactedteachers’ideasaboutthe
waystheycouldenactCMLintheirpedagogies.

3	 	Methods

3.1. Context

We focus on an experimental space, Global Citizens (GC), created for teacher
learning,whichishostedbyaninstitutionofhigherlearning(IHE).Itgrewfrom
anew-teacherinductionprogramsupportingnewlygraduatedteachersworking
inhigh-needschoolsinNewYorkCitythatrunsinassociationwitharesidency-
model teacher preparation program. Graduates often continue to collaborate
withtheIHEinvariouswaysforyearsbeyondtheformalresidencyandinduc-
tionprograms includingmentoringpre-service teachers, leading/participating
inprofessionaldevelopmentworkshops,andjoiningarangeofextendedcollab-
orative learning spaces.

GC is a collaborative space that grew from graduates’ interest in enhancing
theirpracticethroughexperimentationwiththeoreticalpedagogicalideasthey
aspiredtoenactintheirclassrooms.Fromthis,teachersandteachereducators
createda‘sandbox’forexperimentingwithteachingpractices.Theyworkedto
makeanautonomousinterdisciplinaryspacewheretheyfeltsafetobevulnera-
blewhileinnovatingaroundambitiouspedagogicalideas.Teacherswhopartic-
ipateinthespacehavearangeofteachingexperienceandmoveinandoutof
thespacedependingontheirband-widthandcurrentprofessionalgoals.Some
teachersaregraduatesfromtheIHEresidencyprogram,andothershaveworked
asmentor teachers or are affiliates of the IHE collaborating in otherways. In
2022,theteamconsistedof15members(characteristicsofthegroupillustrated
inFigure1).ThecycleofplanningtypicallyfollowsthelayoutinFigure2.

Therearenolimitstothekindofcurriculumtheteamcancreatebuttodatethe
grouphasdividedintotwoclusters,bothofwhicharefocusedoncreatingand
implementingSTEM+Ccurriculum:

CitizenScientist(CS):Centersondevelopingknowledges,skillsandmind-
setsrelatedtoscientific inquirywithemphasisplacedonfield-basedand
datacollectionexperiencesasmodesofbetterunderstandingtherootofa
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Figure2:GloabelCitizensTimeline

Figure1:ParticipantCharacteristics
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problem.Initsfifthiterationofdesign,thecurriculumhastypicallyfocused
onthehealthoflocalwaterbodiesincollaborationwithenvironmentalsci-
encepartnersinthecity.

DigitalCitizens(DC):Focusesonusingcomputerscience,engineeringand
design-thinkingknowledges,skillsandmindsetstounderstandandaddress
aprobleminthelocalcommunity.Initsthirditerationofdesign,emphasis
isplacedonbuilding,iteratingandaligningideaswithvoicedconcernsof
communitymembers.

2022representedashift incurriculumasbothgroupswereconnectedtonew
localpartnersaffiliatedwithMorningsidePark(i.e.,theNYCParksDeptandavol-
unteerassociation),whowerelookingforpeopletohelpaddressanissuewith
aHarmfulAlgalBloominthepark’spond.Theparkishistoricallyasiteofracial
andclasscontention;in1968themajoritywhiteIHEattemptedtobuildauniver-
sitygymonthecity-owned landthatwouldofferonly limitedaccess, through
aseparatedoor,tolargelyminoritizedmembersofthecommunity.Thisledto
protestsfrombothcommunitymembersandIHEstudents,andtheprojectwas
disbanded,leavingapartiallydugfoundationinthemiddleofthepark(Collins
2015).Twentyyears later, thecommunityworked to transformthehole intoa
pondforpark-goerstoenjoy;nowthepondisinastateofdisrepair,hencethe
new partnership.

Thecurriculumteamwasexcitedaboutthisopportunityastheydiscussedhow
thepark’shistoryrepresented“anexampleofcommunitiesaddressingaprob-
lem”whilealsoallowingstudentstoparticipateinaddressinganewproblemin
intersectingways–CSfocusingondatacollectionandunderstandingthescien-
tificaspectscontributingtotheproblem;DCemphasizingdevelopingpotential
waystoaddressthevariedaspectsoftheproblem.

3.2 StudyDesign

Thisyear,aGCfocuswasconsideringhowtoalignbothcurriculawithCMLten-
ets. Members of the curriculum team spent time considering CML principles
andpracticestoplanwhatitmightlooklikeforstudentstoengageinlearning
through this lens.

Thiscasestudyinvestigatesthecomplexitiesand“abstractaspect(s)ofhuman
experience”(Dyson,Genishi2005,p.3)thatencompassthelearningandexper-
imentationofteachersengagedinthedevelopmentofGCcurriculawhilealso
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makingsenseofoldandnewpedagogicalpractices.Wewereparticularlyinter-
estedinbetterunderstandinghowideas,meanings,andcreativeconsiderations
centeredaroundCMLprinciplesalignedwiththeirworkinthiscontext.

Datawerecollectedinthespringandsummerof2022astheteampreparedfor
implementationof their curriculum in July.Data collectionmethods included
participantobservationbybothauthors,audiorecordingsofworkingsessions,
andcollectionofartifactsdevelopedbytheteam(e.g.,curriculumdocuments,
primarysourcematerials).

3.3 DataAnalysis

Thoughteammembersexperimentedwiththeapplicationofarangeofpedagog-
icalapproaches,ouranalysiscenteredaroundteachers’grapplingandplanning
inconnectiontoCMLprinciples.Datawereinitiallyanalyzedinductivelyusinga
codingsystemofdeconstruct/reconstruct/socialaction(Jones2006)toprovide
aninitialfoundationformakingsenseofhowplanninginthespacewas(orwas
not)alignedwithtenetsofcriticalliteracy,ofwhichCMLisoneparticularapplica-
tion.Bydeconstructwerefertotheaspect,“thatpromisestokeepusawarethat
alltextsareconstructedandthereforecanbedeconstructed,takenapartbit-by-
bittounveilpower,perspective,andpositioning”(Jones2006,p.75).Reconstruct 
referstotheactofcreatingnewinformation,objects,andwrittentextsand“also
encompassestheovertreconstructionofidentities”(ibid.,p.76).Social action is 
connectedtotheactofcommunicatingandconnectingand“comesinallshapes
andsizesfromshort-termcampaignsinclassrooms[…]tolong-terminquiryand
actionprojectsaroundaparticularsocialissue”(ibid,p.78).Afterthisprocess,
we lookeddeductively forpatternswithin thedata to identifygeneral themes
thatemerged.

4	 Findings

Hereweinterprethowparticipantsinthisstudymadesenseofandtookupcom-
ponentsofCMLintheirpracticebydevelopingcurriculaforstudents.Thepro-
cessofdoingCMLisnotlinear;deconstruction,reconstruction,andsocialaction
donotalwaysappearinthatordernoraretheydiscretestages,whichmaybe
duetothedisciplinarycontext.Teachersdesignedopportunitiesforstudentsto
construct,ratherthanreconstruct,mediaastheywouldbecreatingsomething
newratherthanredesigningextantmediaortexts.Therefore,werefertotheact
of reconstruction as (re)construction throughout our findings and discussion;
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thisstagetooktheformofaniterativeprocessofperspective-takingandmaster-
ing tools to take on this work.

4.1 ANonlinearProcess

Asparticipantscollaboratedtobuildcurriculum,welearnedthatCMLpractices
neednotoccurinalinearformat.Thoughdeconstructionandcriticalanalysisof
(multimedia)textmayseemasif itshouldprecede(re)constructionandsocial
action,thisisnotalwaysthecase.Teachersparticipatedindeconstructionoftext
beforedesigningopportunitiesforstudentstopracticeskillsandgainmastery
of the tools needed to produce their own knowledge base and share this with 
relevantparties(e.g.,NYCParksDept).

Data collection for (re)constructionwas frontloaded for students; in thisway,
theywerenotonlypositionedasknowersbutwerealsoabletotalkaboutthe
processofcollectingdata froma firsthandperspective.Thisexperience led to
studentsunderstandingdataproductionmethodssuchthatinlaterdeconstruc-
tions(andsubsequentreconstructions), theyknowwhatkindsofquestionsto
ask.Duringthecreationofthesecurricula,teachersprioritizedstudentopportu-
nitiestobuildatoolkitofwaysknowledgecanbeconstructedsothatstudents
canpracticethesebeforemovingtoanotherphase.

4.1.1 TeacherWork

Teachers facilitatedtheCMLprocessby firstworking tochooserelevantprob-
lemsforstudentstoengagewith.Studentswereabletoselecttheirownfocal
micro-problem, but teachers pre-selected the larger problem of the pond in
MorningsideParkbasedonitsrelevancetoNYCratherthansomethingmoregen-
eral,suchasoilspills.Ateacherreflectedonthisspecificitybysaying,

[n]owwecanlookattheactualNewYorkCityproblemandthepowerof
that,wewere saying is, sometimes youhave theseproblems; younever
knowwhathappens to it, it seems removed,even if Ibought into it.But
when’sthelasttimethey’vebeeninthebottomoftheocean?So,thedif-
ference,like,theyseethisoverriddenwithalgaeparkinthemiddleofNew
YorkCity[…][andcan]nowthinkofitas,oh,Icanenactchange.

Thisteacherisidentifyingaproblemforstudentstoworkonanddefendingits
relevance.Anotherteacheralsospokeofthenecessityof“anauthentic invita-
tionoranauthenticcalltoactionthatkindofsetsupthestageforeverything”
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to“moveaccountabilityandmotivation,”whetherfromacommunityleaderor
memberoftheNYCParksDepartment.

Toprovidemorecontextforstudentsbeforetheysetoutto(re)constructatext
aboutthepond,theseSTEM+Cteachersengagedintheirowndeepdive(decon-
struction)ofthesociohistoricalcontextofthepond.Thoughtheydidnotplanto
havestudentsreplicatethiswork,studentsdidstillbenefitfromacriticalanaly-
sis,asoneteachersuggested,

[w]hydon’twetalkabouttheadvocacythathappenedinMorningsidePark
whereColumbiatriedtomakethisgymbutwantedpeopletogointheback
entrance inthecommunity,andhowpeoplestoodupandbasicallysaid,
no,wedon’twantthatandinsteadmadethepond.

Here, it is evident teachers have asked their own questions about the pond.
Wherediditcomefrom?Whocreatedit?Why?Inanswertothesequestions,they
wereabletolearnofracialandclasstensionsbetween(largelywhiteandhigher
SES) university faculty and administrators and (largely BIPOC and lower SES)
membersoftheWestHarlemandMorningsideHeightscommunity.Therefore,
teachers planned to have students interrogate the research they had already
undertaken in order to gain context on the pond.

4.1.2 StudentWork

Becauseofteachereffortstoidentifyamulti-faceted,relevantproblemandtheir
effortsatdeconstructingthesocial,historical,andpoliticalaspectsofthatprob-
lem,theteacherswereabletodesignacurriculumwherestudentscouldbuild
skillsandknowledgetoaddressthepartoftheproblemtheysawasmostpress-
ing.ThisresultedinaSTEM+Ccurriculumintendedtoteachstudentsthetools
of(re)constructionsuchthattheycantheneffectivelydeconstructfuturetexts.
Teachers spoke of the importance of “recognizing there’s different tools [stu-
dents]couldusetocommunicatethere’saproblem.SoIthinkprovidingoppor-
tunitiesandshowingstudentsthatonetoolisnotmoreeffectivethananother,
butit’sjustapathwayyoucanchoosetocommunicate.”Thisteacherspeaksto
theimportanceofstudents’abilitytodecidewhichmediatouseintheircreations
(Marsh 2016) because the type ofmedia selected for (re)construction impacts
whatcanbecommunicatedtoanaudience.Anotherteacheragreed,saying,

Oneofthethingswe’redoingisgivingthemtheopportunitytocreate[…]
usingthatmedia.Sowe’regoingtousealgorithmstocreateasolutionso
thatthecriticalpartisthemhavingtheownershipofwhatthey’recreating,
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becauserightnow,thestructure,thepower,thewayitis[…]doesn’treally
tellthemthattheyareallowedtocreate.

Bothof these teachershighlight the importanceof studentsbeginningwith a
phaseof(re)constructionratherthanthroughdeconstructionoftext.Byprioritiz-
ingmediaproduction,theseteachersequipstudentswithessentialknowledge
andskillssuchthattheycanquestionandcriticallyanalyzefuturetexts.

Anotherteacherbuiltonthisconceptbydiscussingthewaysstudentsareableto
“use[adigitalmediaalgorithm]forouradvantage”bygaining“abetterunder-
standingofhowcodeworks,sothatwhen[they]’relookingataprogram,they
havethatexperience,andtheycaninterpretitdifferently.”Heexplainedthatby
empoweringstudentswithknowledgeofanalgorithmicfunction,theywon’tbe
left“wonderingwhyyoujustsaidsomethingthat’sshowinguponTikTok,”and
caninstead“understandthatit’snotmagic.There’ssomethinghappeningwith
thisdevicethat’screatingthefeedtothatgatehere,right,sothatcreatesabetter
understandingof theworld.”Thisknowledgedemystifies thewaysmediaand
textsfindtheirwaytostudentssotheycan,inthefuture,askquestionsofand
manipulatealgorithmsthatworktomaintainbalancesofpower.Inthisway,stu-
dentsareableto“extendtheirrangeofsemioticresources”(Janks2010,p.156)
tomoreeffectivelydeconstructmediamessages.

These teachers, in thebuildingofacurriculum focusedon (re)constructionof
media, never lose sight of the greater purpose for learning these skills. One
teacher concretely envisions students applying their knowledge production
skillstocriticalreadingofmediawhenhesays,“theyhearsomething,like,the
HudsonRiverisdisgustinganddirty.Whatdoesthatactuallymean?Howdirtyis
it?They’llbeabletoaskthosequestionsandthenknowthetoolstheycanuse
toactuallymeasure that.”Whenstudents lack thedisciplinary skills tounder-
standhowamessagecanorshouldbeformed,thecurriculummustfocusfirst
onbuildingthatfoundation.Otherwise,studentscannotknowwhatquestions
theyshouldbeaskingtodiscerntheimpliedmessagesofthemedia.Whenstu-
dentsareabletocollecttheirowndata,decideiftheyneedmoredataandifso,
whatkind,andthenconsciouslyandintentionallydecide“whatstorycanwetell
basedoffwhatwejustsawhere,”theybetterunderstandandcanengageinthe
processofwonderingwhatstorysomeoneelseistryingtotell.

Thoughmuchofthecurriculumdevelopedbytheseteachersisfocusedon(re)
construction,skill-building,anddemystificationofthewaysinwhichknowledge
is produced, their endgoal,which connects to the authenticityof theproject
andrequiresatargetedaudience,issocialaction.Theteachersproposedacom-
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munity event for students topresent their findings to interested stakeholders
through,“[a]timeseriesofMorningside,somekindofpublicserviceannounce-
mentaboutwhat’sgoingon,oraproposaltotheParksDepartment.Obviously,
therecanbemore than that,as longasall these things includeevidenceand
data.” By engaging in this activity, students are positioned as people whose
knowledgemattersandareabletoadvisecommunitymembersasto“howthey
couldcontributetohelpingthehealthofthepond.”However,teacherswereall
tooawarethataffectinganysubstantivesocialactionintheshorttimeframewas
not possible and was therefore not prioritized.

4.2 (Re-)Construction:TeachersCreateOpportunities 
for Text Production

Curriculumteammembersconsideredpotentialapproaches forstudentexpe-
riencesof (re)constructionwhile reflectingon the roleofdata transparency in
directingabroadnarrative that informshowweconsumeandmake senseof
information.Asoneteacherputit,

[m]anytimesmediaoutletswilltakethedata,notsharewhatthey’recol-
lectingandthenuseitasawaytomanipulate[…]adominantperspective.
Wetalkalotabouthowalgorithmsareusedtoactuallypushinequityrather
thanfindingequity.Ifeellike[…]we’rebeingtransparentaboutwhatdata
we’recollectingandhowwe’reusing[it]tosupportourcommunity[…][it]
isacomponentthat’sweavedinbothourprograms.

Teachers wanted students to have a firsthand understanding of the process of 
data collection, analysis and synthesis, andworked tobuildentrypoints that
would prepare students to ask questions about, “Where did [the data] come
from?[…]Whatwasthepurposeofgettingthatdata?”whilealsoconsideringthe
reliabilityofsources.Inoneconversation,teachersconsidered,“explicitlybuild-
ingaround identifyingwhengiven reliabledatabut reliable sourcesareusing
thedatainabiasedway[…]it’shappeningsooftenandIfeellikeit’skey[…]
andit’snotenough[…]tosayweshouldunderstanddatabetter.”Asteachers
negotiatedthesechallenges,theydevelopedlearningexperiencesthatoffered
iterativeopportunitiesforstudentstovisitdatacollectionandproblemsolving
skillswhilefocusingonacentralproblem.Thesecyclesweredesignedtobuild
understanding through science and engineering lenses while also having stu-
dentsevaluatewheredatacomesfromandhowitisreported.
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4.2.1 CitizenScientist

CSteachersbuiltthecurriculumtoutilizedatacollectionmethodsfocusedon
looking atwater bodies from biological, chemical, and physical perspectives.
“There’salso thequalitativeaspectsandquantitativeaspectsof thedata that
they’recollectingthatIfeellikecreatesvariousaccesspoints,”oneteacherstated
asthegroupworkedtoconsiderhowtobuildthecurriculuminwaysthatoffered
opportunitiestodelvedeeplyintothediscipline.

Studentscollectdatausingthethreemethodswhilemovingbetweenfoursites
thatofferpointsofcomparisontotheircentrallocation.Thisintentionalaspect
of iteration is both educative and scientific; it offers various opportunities to
practicedatacollectionskillsandconsistentlyreviewscientificconcepts intro-
ducedateachinstanceofdatacollection.Teachersdesignedthisprocessso,

[…]wesimilarlyhaveanendproductinwhichstudentshavetothinkabout
ways in which they communicate their knowledge they’ve been gaining
throughall the […]data analysis they’vebeendoing, andhow they can
communicatethattocommunitiestomakesurethatwe’reinvolvingevery-
body.

Thismixtureof (re)constructionand social actionprovides space for students
tocollectandworkwithdatatoapointwheretheyareableto“communicate
their knowledge” to others. This requires students tomovebeyond a general
knowledgeofscientificconceptstowardamorenuancedunderstandingofthe
dataanditsimpact.Studentsmustbeabletomakedecisionsabouthowtodis-
cusstheirfindingstopeersandcommunitymemberstohelpthemunderstand
the implications,potential solutionsandpossible impactson thesurrounding
ecosystem.Inthisway,studentsareconsideringmultipleperspectivesandtheir
audienceasthey(re)constructtexttosharewithothers.

Teacherswerealsothinkingaboutthisprocessasawaytointroducestudentsto
betterunderstanding,“the relationshipbetweenwho’scollectingordoing the
scienceandwhothescienceison,orabout,orsupposedtohelp[…]there’soften
adisconnectbetweenthosetwo.”Thisrelationshiptakesonnewmeaningwhen
studentshavefirsthandexperienceofthedatacollectioncycle.Teachersworked
toenhancethisconnectionbydesigningopportunitiesforstudentstomeetsci-
entistswhoworkedinandwerefromthelocalcommunityanddevelopedways
forstudentdata tobeaddedto largerscientificdatasets.Byseeingscientists
whosharetheirdemographics,studentsareabletoenvisionthemselvesaspro-
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ducersofknowledgethatimpactstheirdailylivesratherthansubjecttosome-
oneelsemakingdecisionsthatperpetuateadominantnarrativeforthem.

4.2.2 DigitalCitizens

Iterationwas central to thedevelopmentof theDC curriculumas itwasbuilt
using the design thinking framework (in this case, discover, define, design,
develop,deliver).Aframeworkcommonlyusedinengineeringandothercreative
problem-solving industries,design thinking is iterativebynature.One teacher
describedtheapproachofthiscycle:

Eachweek,they’llgothroughthecycle[…]howamIcollectingdataabout
the issue? [...]write themdown and com[e] upwith a question. They’re
goingthroughthecycle,sotheywillhaveopportunitiesat firsttocollect
data […] fromthe[CS], tryprototypingasolution,getting feedbackfrom
eachotherandalso fromengineers […] revisiting theproblems theyare
sayingthattheyhavetokindofiterateontheirsolution.

Withintheprogram,teachersaimtosupportstudentsin“gettingreallygoodat
iteration”and“incorporatingnew[…]thingswe’retalkingabout[…]especially
sciences” into theway they are thinking aboutunderstanding aproblemand
approaching solving it.Here, theproblem is concreteandprovidesa tangible
illustrationofsomethingtheyareworkingtosolve.Beingabletosee it, touch
itandtalkwithpeopleintheareaaboutit,providesstudentsanopportunityto
accessmultipleperspectivesincludingsomethatarenotoftenconsidered(e.g.,
BIPOCcommunitymemberswhousethepark)astheydeveloppotentialsolu-
tions.

Teachersarealsousingthisexperienceasanopportunitytointroducestudents
to concepts such as computational and algorithmic thinking and connecting
those toconsiderationsof “communities, […] relationshipsandhowwebuild
relationshipsandhownarrativesinformhowwebuildrelationships.”Teachers
aredevelopingcurriculummeantforstudentstospendtimeworkingwiththe
literalnutsandboltsoftechnologywhileenhancingalensthroughwhichtocon-
sider the roleof technology inaddressing theparkproblemandalsobeyond.
Inthisway,through(re)construction,studentsaresimultaneouslylearningthe
skills of the discipline.
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4.3 CMLinSTEM+C

AstheGCteamcreatedcurricula,theyrepresentedtwoscenariosthatlentthem-
selvestonon-sequential,almosthaphazardapplicationsofthedeconstruct/(re)
construct/social action framework.Curriculumplanning in general includeda
recognitionofmanyunknowns.Oneteacherstated,“Idon’tknowexactlywhat’s
gonnaplayout.AndIthinkthebeautyofthat,whenwefirstgotintroducedtothe
pond,it’sacomplexproblem.”Atthesametime,thecontextualandsituational
nature of the problem created opportunities to develop learning experiences
designed toapproximateprocessesusedbyprofessionalsworking in relevant
STEM+Cfields.ThesewerelayeredinwayswhereCMLprincipleswerepresent
butnotpredictablysequenced.Thisallowedteacherstoconsiderhowstudents
might critically engage in thediscourseof science andengineering througha
CML lenswhilealsomaking space to situate thedisciplinary fluency students
weredevelopinginalocalcontext.Thismeantteachersneededtograpplewith
therealitiesofworkinthesefields,astheycametorecognizethatdatacollection
andproblemsolvinginscienceandengineeringdonotfitneatlyintothethree-
weektimelineofasummerprogram.

4.3.1 “ScienceisSlow”

Teachers’ focusondatacollectionandanalysismethods in theCScurriculum
offeredspaceforstudentstodevelopinsightintowheredatacomesfrom.Data
collected by students would be shared with community partners who would
incorporateitintomoreextensivedatasets.Atthesametime,thisprocessalso
meantintroducingstudentstotherealitythat,“scienceisactuallyreallyslow,it
takesareallylongtimetodo.”Teachersconsideredhowto“mitigatetheinstant
gratification dilemma” of students (and teachers) wanting to see their own
impactbywitnessingsomesortofsocialchangefromtheiractions.

Bysituatingthecurriculuminawaythatcentereddatacollection,teachersintro-
ducedaspectsofresearchrarelydiscussedwhendataispresentedinapublished
form.Theslowtimeline,dilemmasofunderstandingthenuancedresearchpro-
cess,and frustrationwith theunknownare rarely topicsof conversationonce
research is finalized. Introducingtheseelements intothestudents’experience
requiredteachers toconsiderhowtoremoveanexpectationof“figur[ing]out
thewholeproblem”inashortperiodanddevelopanewunderstandingofthe
complexity of the relationship between “data collection, problem solving, it
takestime.”TeachershadtoconsidertheimplicationsforCMLinaSTEM+Ccon-
textduetothisextendedtimelineofdoingscience.
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4.3.2 “IDon’tHaveanAnswer”

DCteachershadtoacclimatethemselvestobeingOKwithinstructionalspaces
where,“Idon’thavetheanswer,youdon’thavetheanswer.”Thismeanttherewere
significantlevelsofambiguitywithinthecurriculumastheaimwasto,“pushthe
studentssowe’renotsolvingtheproblemforthem,that’swhatthey’relearning
todo,thinkaboutdifferentwaystosolvetheproblem.”Becausestudentswould
becontributingtotheworkofarealproblemwithNYCParksDepartmentcollab-
orators(e.g.,engineersandscientists),therewouldbenosolutionthatteachers
could‘give’studentsattheendoftheprogram.Instead,theiraimswouldbeto
helpstudentsunderstandtheparallelprocessesthatcommunitycollaborators
weregoingthroughtocontributetoaddressinganissuethatextendedbeyond
thewallsofaclassroomandtoemphasizethecyclicalnatureoftheproblem.
Oneteachersaid,“[t]hatkindoftiesintothewholeprocessofalwaysthinkingof
newinnovativewaystoaddressaproblem[…]justbecauseit’sasolutionnow
doesn’tmeanit’sgonnabeasustainableoneforever.”

This idea of on-going problem solving as a mindset rather than destination
extends to developing a critical eye that looks beyond a situational problem
towardthefuture.Inthisway,CMLpresentsitselfasacycle;the(re)constructed
text will not always be applicable or useful because sociopolitical contexts
change, and as these contexts change, the produced text can continue to be
deconstructed and reconstructed as needed.

5	 	Significance

ThesefindingsinformourthinkingofhowteacherscantakeupCMLwhenpro-
videdwithanexperimentalspacetodoso.Teachersneedspacetothinkabout
howtoenacttheoreticalpracticesintheirclassroomsandrefinetheirteaching
practicewithcolleagueswhoareworkingtowardsimilaraims.

Becauseapedagogicallenscanlookdifferentindifferentdisciplines,providing
teachersa‘sandbox’spacetoplayin,wheretheyareabletobringeachoftheir
identitiestocreateaspacethatcanbecomesomethingnewormore,isessential.
Theseteachersweregrantedtimeandphysicalspacetoengagewithnewideas,
allowingthemtocreatecurriculainformedbyCMLwheretherepreviouslywas
none.Professionaldevelopmentoftenconsistsofbeingpresentedwithanarray
of resources; teachers then return to theirclassroomswithouthavinghad the
opportunitytoengagewiththeresources,sotheirpracticeremainsunchanged
(Butler2019).Instead,whentakingonanewapproachtoteachingcontentand
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skills,teachersneedtoexperience“criticallyengag[ing]themediaandpopular
cultureandconnect[ing]thesetextstocriticaltheory”to“openthepossibilityfor
themtotransformtheirclassroomsintositesforsocialchange”(Joanou2017,p.
41).Thesespacesarenecessaryforteacherstodiscoverandplanasustainable
CMLconnectiontotheirdisciplines(Butler2019).

Toooften,teachersbelieveCMLandotherliteraciesbelonginhumanitiesclass-
rooms,butweargue it fitsnaturally intoalldisciplines though itmaytakeon
adifferentforminSTEM+Csettings.Sciencemovesslowlyandinvolvesagreat
dealofrisk-takingandfailure;thismeanssustainablesocialchangetakestime.
Therefore,socialactioninthiscontextmaylooklikecontributingtoadatasetor
joiningaconversationthatisongoingafterstudentsarenolongerapartofit,so
teachersneedtofindmanageablebitsofsocialactionsostudentsremainmoti-
vated tosee theirprojects through. In thesecurricula, teachersdefinedsocial
actionasstudentssharingtheirfindingswithstakeholderssothat,thoughthe
projectison-going,studentsareabletocompletetheprogramwiththesensethat
whattheydidmattered.ThesesmallactsalignwithKuby’s(2013)argumentthat
“socialactioncanhappeninday-to-dayoccurrencesandrelationshipsaswellas
large-scalegroupendeavors”(p.107).Inadditiontostudentswalkingawaywith
newwaysofthinkingaboutandunderstandingtheworldaroundthem,teachers
alsohopestudentsleavetheprogramwithanunderstandingthat,thoughposi-
tionedbythemediaas“other”(EJI2021),theyarepeoplewhosewordsandideas
matterandareworthyofbeingsharedwithawideraudience.Inthisway,change
in student identities is the social action.

Implementing CML practices takes time. Our participants found they did not
havespaceto includeopportunities forstudents toauthenticallydeconstruct,
reconstruct,andplanforandparticipateinsocialaction.Thesefindingssuggest
itcannotbeaone-timeprojectorassignmentbutratherneedsroomtobreathe.
Whenengagingwithnewcontentandskills,however,studentsmaybenefitfrom
theconcreteactofconstructingbeforethemoreabstractphasesofdeconstruct-
ingandreconstructingmedia.Yetstudentsalsoneedspaceswheretheyareable
totakeuptheworkofdeconstructingandtakingsocialaction.Forourpartic-
ipants,thismaytaketheformofextendingthisprojectthroughouttheschool
yearsostudentsareabletotaketheskillstheyhavelearnedtomoreeffectively
question,ordeconstruct,thetextstheyencounterintheclassroomandbeyond.
Teachers then need to develop follow-up opportunities for students to engage in 
reconstruction of these texts.

Teachers need space to continue to reflect and reconsider their pedagogical 
practicesandthewaysinwhichpedagogicaltheoriesandpracticesshowupin
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theirclassrooms.TheGCspacewasvitaltotheworkthathappenedasitactedas
aspacetofigureouthowtointegrateteachers’otherspacesandworktocreate
somethingnew.CMLdoesbelongintheSTEM+Cclassroom,andthespacethese
teachersweregrantedallowedthemtheopportunitytofigureouthowtodoit
authentically.
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Abstract. International Large Scale Assessment (ILSA) assess students’ com-
petencies, attitudes, and context of learning around the globe. Their results 
inform policy makers and guide decisions on funding, curriculum and devel-
opment programs. This data is used for long-term monitoring and reporting on 
the progress of educational systems. The indicators measured by these assess-
ments are reported in international monitoring databases used by the World 
Bank and the UNESCO, and thus play an important role in shaping the school 
system of the future. Most prominent examples for ILSA are the studies initi-
ated by the Organization for Economic Co-operation and Development (OECD) 
and the International Association for the Evaluation of Educational Achieve-
ment (IEA). While these studies most often assess basic competencies and lit-
eracy, like reading, mathematics and science, latest assessments also focus on 
more broader aspects of education, like civic and citizenship or information 
and technology skills. Interestingly, critical media literacy (CML) has not been 
in the focus of these studies so far. This article aims to analyze the concepts 
implemented in existing studies regarding their relation to the concept of CML.

Keywords. Critical Media Literacy, International Large Scale Assessment, Edu-
cational Assessment

„CriticalMediaLiteracy“ininternationalvergleichendenBildungsstudien
Konzepte, Erfassung und Ergebnisse

Zusammenfassung. Internationale Bildungsstudien (ILSA) erfassen die Kom-
petenzen von Schüler:innen sowie darüber hinausgehend Kontextfaktoren 
von Lernen im internationalen Vergleich. Die Ergebnisse dieser Studien fließen 
in bildungspolitische und administrative Entwicklungen wie bspw. die Zuwei-
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sung von Ressourcen und die Entwicklung von Bildungsplänen ein. Daten aus 
diesen Studien sind die Grundlage für langfristiges Bildungsmonitoring und 
Rechenschaftslegung über die Qualität von Bildungssystemen. Die erfassten 
Indikatoren fließen in internationale Berichtssysteme ein, die u. a. von der 
Weltbank und der UNESCO genutzt werden. Sie spielen also eine wesent-
liche Rolle bei der Weiterentwicklung von Bildungssystemen. Die bekann-
testen Studien werden von der Organization for Economic Co-operation and 
Development (OECD) und der International Association for the Evaluation of 
Educational Achievement (IEA) initiiert. Diese Bildungsstudien erfassen in der 
Regel grundlegende Kompetenzen in Mathematik, dem Lesen und den Natur-
wissenschaften. Aktuelle Studien beziehen auch breitere Kompetenzaspekte 
ein, bspw. Demokratiekompetenz und computer- und informationsbezogene 
Kompetenzen. Der Aspekt „Critical Media Literacy“ hat in diesen Studien bisher 
keine explizite Berücksichtigung gefunden. Dieser Beitrag analysiert die Kon-
zepte ausgewählter internationaler Bildungsstudien hinsichtlich ihres Bezugs 
zur „Critical Media Literacy“.

Schlüsselwörter. „Critical Media Literacy“, Internationale Bildungsstudien, 
Educational Assessment

1	 	International	Large	Scale	Assessment	and	Educational	Policy

InternationalLargeScaleAssessment(ILSA)areinternationalsurveysassessing
competencies of students in schools, sometimes also focusing on adult com-
petencies (forexample theSurveyofAdultSkills,PIAAC)or theperspectiveof
teachers (with the Teaching and Learning International Survey, TALIS) (OECD
2019a;OECD2019b). ILSAhavebeen implemented intomanyeducational sys-
temssincethe1960s.Mostprominentlytheygained interestandpower inthe
neo-liberalapproachesofeducationalpolicygovernancesincethe2000which
allowedformoreschoolautonomywhileintroducingnewaccountabilitystruc-
tures(Lietz,Tobin2016;Teltemann,Jude2018;Vergeretal.2018).Thisturntoa
moreoutcome-orientededucationalpolicycalledformeasurable indicatorsof
educationalprogress,includingcontextfactorsofschoolquality.Inmanycases,
thisincludessettingmeasurablebenchmarksandquantifiabletargets,forexam-
plenationaleducationalstandards.Butalsoglobalobjectiveslikethoseofthe
UNssustainabledevelopmentgoalscanbeseenaslong-termindicatorsofedu-
cation(UnitedNations2015).
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InILSA,theseindicatorsarea)trackableonthenationallevelovertime,aswell
asb)comparableonaninternationalscaleacrosseducationalsystemsaround
theglobe.Continuousmonitoringoftheseindicatorshelpsinformgovernance,
identify target points for policy interventions andmay influence educational
practice.DatafromISLAisinmanycasesanessentialcomponentofacountries’
ownstrategyofeducationalmonitoringandcaninformaboutcurrentdevelop-
mentsrelevantinaglobalsociety.

Educationalresearchplaysakeyrolewhenitcomestodefiningthetheoretical
foundationofthedesiredindicatorsinILSA,likeforexamplethedefinitionoflit-
eracy.Moreover,itsempiricalapproachesofferthemethodologicalfoundations
fordevelopingsoundinstrumentstomeasuretheseindicators(Kugeretal.2016;
Wagemaker2020).In-depthempiricalanalysisofinterrelationsbetweenindica-
tors,contextfactorsandeducationalpracticesondifferentsystemlevelsprovide
empirically grounded links for quality improvement of teaching and learning
practices.

WhileILSAandthedatatheyprovideclearlyaimtoinformandguideeducational
policy,itneedstobereflectedthattheyfocusonlyonaselectedrangeofcom-
petenciesinspecificareasofliteracy.Consequently,areaswhicharenotcovered
byempiricalapproachesandwheresounddataismissing,mightbeneglected
whenitcomestoeducationalpolicies.Accordingly,asregardsCML,itneedsto
bediscussedwheremeaningfulmeasuresarealreadyinplace,and–iftheyare
missing–whichmeasurescouldbeimplementedinfutureILSAtoaddressCML
aspartofpolicyrelevantindicatorsofeducationquality.

ThisarticletriestoidentifypotentialconceptsofCMLinexistingILSA.Byanalyz-
ingtheunderlyingtheoretical frameworksofthemostprominentstudies,and
comparingalreadyexistingmeasurementapproaches,connectionsaremadeto
elementarydefinitionsofCML.

2	 	CML	and	Educational	Frameworks

Beforethinkingaboutmeasuringindicators,thetheoreticalfoundationsofthe
aspecttobeassessedneedtobespecified.Intheassessmentofliteracy,itneeds
tobeclearwhatdefinesthisliteracy, i.e.whichkindofbehaviororknowledge
canbeexpectedofapersonwitha“highamountofliteracy”versusapersonwith
a“loweramountofliteracy”(Hartigetal.2008).Moreover,separatedimensions
mustbedistinguishable toenableaclear-cutmeasurement.Thismightbean
easytaskwhenwethinkabout,forexample,mathematicalliteracy,butcanbe
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quiteadifficultendeavorwhenitcomestomorecomplexareasof literacy.By
lookingatdifferentdefinitionsofCML,thecomplexityoftheconstructisevident.
Inthefollowing,exemplarydefinitionsarehighlightedthathavebeenselected
toillustrateitsmultidimensionalityandpotentialchallengesforacomparative
assessment.

Criticalmedialiteracyisaneducationalresponsethatexpandsthenotion
ofliteracytoincludedifferentformsofmasscommunication,popularcul-
ture,andnewtechnologies.Itdeepensthepotentialofliteracyeducation
tocriticallyanalyzerelationshipsbetweenmediaandaudiences,informa-
tion,andpower.(Keller,Douglas2007,p.60)

Acriticalmedia literacyapproachalsoexpandsliteracyto includeinformation
literacy,technical literacy,multimodal literacy,andotherattemptstobroaden
print literacyconceptsto includedifferenttoolsandmodesofcommunicating
(ibid.,p.62).

Recentapproachesincludedataliteracyasakindofmeta-CML,as“weare
nowenteringanewstageoftechnologicaldevelopment,wherehumanatti-
tudes,ideologies,andpowerrelationshipsarenotonlyexpressedthrough
technology,orevenbuiltintotechnology–thesedays,theyalsoinformand
directtechnology’sautonomousbehaviour.”(Jandric2019,p.34)

Whencomparingthesedefinitions,itbecomesclear,thatCMLisnot‘one’compe-
tence.Ithasmanyfacets,dimensionsandisrelatedtonumerousothercompe-
tencies.Still,itcouldbearguedthattheaspectofinteractingwithmassmediain
digitalnetworkscanbeidentifiedasacommonground.CMLwouldtheninclude
aspectsofa)overallreadingliteracyandb)digitalliteracy,whicharebothneces-
sarywhencriticallyengaginginandusingdigitalmedia.Takingtheseaspectsas
astartingpoint,wecanfindaspectsofCMLinmanyofthecurrenteducational
policyframeworks(seetable1).

Table1:AspectsofCMLinglobaleducationalframeworks

EuropeanCouncil(2018) “Digitalcompetenceinvolvestheconfident,criticaland
responsibleuseof,andengagementwith,digitaltechnologies
forlearning,atwork,andforparticipationinsociety.Itincludes
informationanddataliteracy,communicationandcollaboration,
medialiteracy,digitalcontentcreation(includingprogramming),
safety(includingdigitalwell-beingandcompetencesrelatedto
cybersecurity),intellectualpropertyrelatedquestions,problem
solvingandcriticalthinking.”
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CouncilofEurope(2022) “DigitalCitizenshipmaybesaidtorefertothecompetent
andpositiveengagementwithdigitaltechnologiesanddata;
participatingactivelyandresponsibly(values,skills,attitudes,
knowledgeandcriticalunderstanding)incommunities[…]atall
levels[…];beinginvolvedinadoubleprocessoflifelonglearning
[…]andcontinuouslydefendinghumandignityandallatten-
danthumanrights.”

UNESCO(2022) “Beyonditsconventionalconceptasasetofreading,writingand
countingskills,literacyisnowunderstoodasameansofidenti-
fication,understanding,interpretation,creation,andcommuni-
cationinanincreasinglydigital,text-mediated,information-rich
andfast-changingworld.”

UNICEF(2019) “Digitalliteracyimpliesasetofcompetencesthatgoesbeyond
digitalandtechnicalskills.Itincludestheabilitytosearch,eval-
uateandmanageinformationfoundonline;interact,shareand
collaborateonline;developandcreatecontent;usesafetyand
protectionfeatures,andsolveproblemsandbecreative.”

Thesedifferentapproacheshaveincommonthattheyincludeacritical,evalua-
tive,reflectiveusageofdigitalmediaintheirbroaderdefinitions.AspectsofCML
canalsobefoundinthedefinitionsof21centuryskills(OECD2019c)andinnova-
tivedefinitionsofreadingliteracy:

Readingisincreasinglyembeddedintoafaster-paceddigital-andscreen-
basedculture.Newsisinreal-time24/7andsocialmediareactionsspread
acrosstheglobeinamatterofseconds.Atthesametime,disinformation
andfakenewsarejeopardizingdemocraciesthatfunctionpoorlywhencit-
izensarenotwellinformedorworse,misled.Disinformationisnotunique
todigital technologiesbut the Internet spreadsandamplifies its impact.
Studentsneedtolearnhowtothinkcritically,assesstheaccuracyofinfor-
mationontheInternet,andsolveproblemsontheirownmorethanever.
(OECD2021,p.20)

3	 	Aspects	of	CML	in	ILSA

BasedontheseselecteddefinitionsofCML,whichallrefertoreadingliteracyin
variousaspects,itcanbediscussedifselectedaspectsofCMLarealreadybeing
measured in existing ILSA. Even though these studies are not designed spe-
cifically toassessstudents’CML, they refer tooverall conceptsof literacy that
includedigitalmedia.Consequently,theirdefinitionofliteracydiffersdepending
ontheaimofthestudy.
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TheOECDstudyProgramme for International Student Assessment(PISA)assesses
reading literacy,mathematicalandscienceof15-year-oldstudents in80coun-
triesaroundtheglobeeverythreeyears.ItisbasedontheUNESCOsoverallcon-
ceptofliteracywiththecontentdomainsarebeingspecifiedandupdatedbyan
expertgroupforeverycycleofassessment.Whilereadingliteracywasoriginally
seeninthecontextofpaper-basedlineartextsinthefirstcyclesofPISAbetween
2000and2006,theframeworkforthe2009assessmentincludedacomponent
ofdigitalreading.Accordingly,theaspectofreflectingandevaluatingthesource
andcontentoftextsindigitalmediawasalreadyincludedinthedefinitionsof
students’ competencies (Lumley, Mendelowitz 2012). The latest definition of
readingliteracyPISAreadsasfollows:“Increasingly,readingrequiresevaluating
thequalityandvalidityofdifferentsources,navigatingthroughambiguity,dis-
tinguishingbetweenfactandopinionandconstructingknowledge.(OECD2021,
p.22).”

ThetheoreticalframeworkofPISAfurtherspecifiesreadingliteracyastheability
toevaluateandreflectagivensource,whichrequiresthereadertoassessthe
qualityandcredibilityandevaluatethesourceofinformation.Moreover,content
andformincludingtheauthor’sintentionsandviewpointneedtobetakeninto
accountandconflictinginformationneedtobequestioned(OECD2019d).

ThisdefinitionisthefoundationfortestandquestionnaireitemsinPISAwhich
measurestudents’competencies,butalsoassesscontextfactorsofteachingand
learning thatmight influence theacquisitionof literacyandCML.The individ-
ualtestitemsofPISAareconfidentialandthusnotpubliclyavailable,butthey
includetaskswhichasksstudentstodistinguishfactsfromopinionsandtojudge
thecredibilityofasource(Schleicher2019).Studentsneedtosolvethesetasks
byusinginformationaboutthecontentandthesourceofinformationtheyneed
toevaluate(OECD2019e).Moreover,thequestionnairesforstudentsparticipat-
inginPISAassessthemeta-cognitivestrategiesstudentsusewhenfacingtexts,
includingtheirstrategiesindealingwithanottrustworthydigitalsource(i.e.a
phishingE-Mail).Thequestionnairesalsoincludeitemstoassessthecontextof
learningandteaching.Here,studentsareaskediftheyhavebeentaughthowto
decidewhethertotrustinformationfromtheInternetanddetectwhetherinfor-
mationissubjectiveorbiasedinschoollessons(OECD2019f).

TheIEAsInternational Computer and information Literacy Study(ICILS)assesses
computer and information literacy of 8th grade students on an international 
scale.Itsmeasuresthe“individual’sabilitytousecomputerstoinvestigate,cre-
ate,andcommunicateinordertoparticipateeffectivelyathome,atschool,inthe
workplaceandinsociety”(Fraillonetal.2020,p.1).Thetheoreticalframework
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ofICILSfurtherdefinesaspectsofthisliteracyas“Identifyinginformationneeds,
searching forand locating information,andevaluating thequalityof informa-
tion.”(ibid.,p.15).ThisincludestheabilityofindividualstouseICTappropriately
toaccess,manage, integrateandevaluate information,aswellastouse infor-
mationresponsiblyandsafely.ICILSthusbasesitsliteracyapproachonreading
literacy,whichisnotassessedseparately,butcanbeseenasaprerequisitewhen
dealingwithdigitalinformationinwrittenform.Italsoaddressesboththeaccess
andtheusageofdigitalinformationinitsdefinitionofliteracy.

Thecorrespondingtestitemsarealsonotpublishedbutcovertaskswhichask
thestudentstoexplainpotentialissueswhenmakingprivateinformationpub-
liclyavailableand to judgeandevaluate the trustworthinessand reliabilityof
informationfoundonline(Fraillonetal.2019).Therespectivequestionnairefor
studentsenquiresabout learningsettingswherestudentswere taughthowto
workoutwhether to trust information from the Internet. It also asks about a
self-assessmentonhowwelltheycanjudgewhetheryoucantrustinformation
youfindontheInternet(IEA2023).

When comparing thesedefinitions to thedifferent concepts of CML, it canbe
arguedthattheconceptsofliteracyinbothPISAandICILSatleastcontaintraces
ofCMLwhen itcomestodealingwith factsandopinionandtheevaluationof
trustworthy sources. In PISA, they are embedded into the reading tasks and
relatedquestionnaires,referringtoCMLasanaspectofreadingliteracy.InICILS,
itisthecomputerliteracythatcouldbelinkedtoCML,coveringthemediaaspect.
Eventhoughtheserelationshipsaresomewhatweek,andshouldnotbeover-
interpreted,alookattheresultsofbothstudiesmighthighlighttheimportance
ofcoveringCMLmorestronglyineducationalassessment.

4	 	Results	of	ILSA	on	CML

ILSAassessabroadcontextof students’ learning, including timespentonline
inandoutsideofschool.Lookingattheresults,itbecomesclearwhyCMLisan
importantaspectofoverall literacyandwillbecome increasingly important in
thefuture:Thetotaltime15-year-oldstudentsspentonlinehasbeenincreasing
in the lastdecade, for somecountriesevendoubling (OECD2017).But:Fewer
than1in10studentsinOECDcountriesareabletodistinguishbetweenfactand
opinion (OECD 2019g). Most alarmingly: These aspects of CML are associated
withstudents’ socio-economicbackground, showingadisadvantage for those
studentswith lesseducationalandmonetary resourcesathome (Suarez-Alva-
rez2021).Consequently,studentsneedtobeawareoftheironlinebehaviorsas
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wellasregardingtheintentionofanyinformationtheyreceive.Basedonthese
results,onecouldclaimthatCMLasanessentialpartofliteracyneedstobetar-
getedmoreprominentlyincurriculaandclassrooms.

Thisisevenmoreimportantwhenlookingatthelearningopportunitiesregarding
digitalskillsatschool.Abroadrangeexistsbetweencountrieswhenitcomesto
digitalliteracytaughtinschool,bothregardingthequantityofrespectivelearn-
ingsettings,butalsotheimplementedcontent.Insomecountries,thesetopics
areincludedincurriculaacrosssubjects,othersfeaturespecificICT-relatedsub-
jects.Learningopportunitieshowtodetectbiasedinformationarestronglyasso-
ciatedwiththeassessmentondistinguishingfactsfromopinions(OECD2021).

Whenitcomestolearningsettingsinschool,65%ofstudentsreportbeingtaught
toworkoutwhethertotrustinformationfromtheInternet,stillover40%ofstu-
dentswere found tohaveonlyminimalability to critically assess information
foundonline.Andonly2%ofstudentssaytheyexecutecontrolanduseevalua-
tivejudgmentwhensearchingforinformationonline(Fraillonetal.2020).These
findingsmightberelatedtocontextfactorsofschoolsandcurriculum:Basedon
datafromtheICILSstudy,teachersreportfeelingratherconfidentwithfinding
teachingresourcesontheinternetandproducingdigitalpresentations,however
leastconfidentwithusinglearningmanagementsystemsandcollaboratingwith
othersonline.Morethan50%ofthepupilsareenrolledatschoolswhereinsuf-
ficientICTskillsamongtheteacherswerereportedtohindertheuseofICTfor
teaching.On the school level, schools reportaneed for effectiveprofessional
learningresourcesforteachersaswellasincentivestointegrateICTinteachings
settings.

5	 Outlook:	The	Potential	of	Measuring	CML	in	ILSA

Youngpeopledonotdevelopsophisticateddigitalskillsjustbygrowingupusing
digitaldevices. Ifwewant toknowhowthecompetencedevelops in thesoci-
etyand learnabout the roleof school in teachingCML,weneedmore indica-
torsfocusingonthevariousaspectsofCMLindifferentagegroupsofstudents.
Moreover, existing teaching and learning settingswhich enable a critical view
onmedianeedtobeanalyzed,aswellaseducationalstandardsandcurricula
focusingonCML. ISLA couldbeaway todeliverpolicy relevant indicatorson
aglobal scale. The challenge,however, is todevelop instruments that canbe
usedformeasuringCML:Thismeans,thatasafirststepthedifferentconcepts
ofCMLwouldhavetobeclearlydefinedorevenalignedwithinaframework.In
asecondstep,potentialmeasurementinstrumentswouldneedtobedeveloped
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andvalidated,toassessCMLinaninternationalcomparableway.Inadditionto
the internationalapproachesoneducationalmonitoring,nationaleducational
frameworksandstudiesneedtoconsidercountryspecifictopicsanddevelop-
mentswhichaddtotheglobalperspectives.Thisisespeciallyimportantwhenit
comestolinkingthetopicofCMLtocountryspecificcurricula.

Already, various approaches exist to measure media literacy in specific age
groupsandusuallyinadefinednationalcontext.Theydifferintheirdefinition
ofmedialiteracy,butusuallyincludeaspectsrelatedtoCML.Theseinstruments
mostly use questionnaire scales for self-reporting (see for example Lee at al.
2015;Literat2014).

Onasystemlevel,differentinitiativeshavesetoutcollectinginformationonthe
topicofmedialliteracyinsocietyandcommunity,curriculum,andeducational
contexts.OnaEuropean level, theCouncilofEuropepublishes recommenda-
tionsregarding“MediaandInformationLiteracy”(seeforexampleChapmanet
al. 2020), and theEuropeanCommission is reflectingon criteria for assessing
medialiteracyonacountrylevel(Celotetal.2009;EuropeanCommission2011).
Still,theexistingchallengesinassessingCMLhavebeenatopicforscientificdis-
cussionforawhilenow(seeforexampleSchilderetal.2016).

Giventhesechallenges,itneedstobediscussedhowCMLcouldbeassessedin
aninternationalcontexttoderivepolicyindicators. ILSAmightofferanoppor-
tunitytoanalyzeCMLasanaspectofstudents’competenciesinthe21stcentury,
andalsotoinformabouteducationalcontextsofteachingandlearningaspre-
requisitesforacquiringCMLinschools.However,precisemeasuresofanykind
ofliteracyrequireprecisedefinitionofthetheoreticalconstructunderlyingthe
measurement.Inexistingliterature,thedefinitionsofCMLaremanifold.Different
aspectsofCMLarebeingconsidered,andthemodelsmentionedabovepostu-
latevariousunderlyingdimensions.Consequently,latestquantitativemeasure-
mentapproacheswhichfocusonstudent’scompetencies,attitudesandvalues,
butalsolearningsettingscanonlybeseenasastartingpoint.

Insummary,wecanstatethatsingleaspectsrelatingtostudents’CMLcanbe
foundincurrentILSAframeworks,assessmentinstruments,andreporting.They
contribute to national reporting and international indicators and database which 
arebeingusedforpolicymeasures.However,theexistingmeasuresarenotspe-
cificallydevelopedtoassessallaspectsofCMLasdescribedinspecifictheoreti-
calapproachesmentionedabove.Theycanbeusedtohighlighttheimportance
oftheseconstructsalongsidethenotionthatCMLisanimplicitaspectwhenit
comestoteaching21centuryskills.Futureframeworksof21centuryskillsshould
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considerspecificaspectsofCMLasdistinguishableindicatorsthatcanberelated
toteachingandlearningsettings.Accordingly,measuresneedtobedeveloped
whichreflectthedifferentaspectsofCMLinareliableandvalidway.

Thedatacurrentlyavailableshowshugevarianceinbothteachers’andstudents’
competencies, within and between countries, when it comes to dealing with
media inadigitalworld.Consequently,thetopicofCMLisrelevantforeduca-
tionalpolicyandpracticeinarapidlychangingworld.Therefore,weneedassess-
mentswhichtargeteducationaloutcomesandcompetenciesrelatedtoCML,and
contextfactorsrelevantinteachingandlearningsettings.Indicatorssystemsare
neededwhichdonotonlyfocusontechnicalresources,butalsoanalyzelearning
processesatschoolsandareasofcurriculumdevelopment,includingresources
and innovative approaches for teacher training.
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Abstract.Critical Media Literacy (CML) is a complex construct that includes a 
range of knowledge and skills. Due to its complexity, understanding and stud-
ying CML is a difficult challenge, starting with the definition of CML. It is ever 
more challenging to define and teach CML under the current media ecosystem, 
where online media consumption is highly subjective and varied. We present 
a conceptual framework to define and observe the subjective nature of online 
media consumptions as informed by information sciences and media stud-
ies. A multimodal observation of how the participants of our study consumed 
online media during the spread of the global pandemic was analyzed using 
the framework. The findings manifest patterns of subjective online media con-
sumption behavior as influenced by individual factors, but not by explicit tasks 
for media consumption. As such, authors present metaliteracy as an essential 
skill for individuals to develop subjective and personal CML.

Keywords. Online Media Consumption, Critical Media Literacy, Metaliteracy

Critical Media Literacy in Zeiten des subjektiven Online-Medienkonsums

Zusammenfassung. Critical Media Literacy (CML) ist ein komplexes Konst-
rukt, das eine Reihe von Kenntnissen und Fähigkeiten umfasst. Aufgrund sei-
ner Komplexität ist es eine große Herausforderung, CML zu verstehen und zu 
studieren. Es wird immer schwieriger, CML im Kontext des aktuellen Medien-
ökosystems zu definieren und zu lehren, da der Online-Medienkonsum sehr 
subjektiv und vielfältig ist. Der Beitrag stellt einen konzeptionellen Rahmen 
vor, um die subjektive Natur des Online-Medienkonsums zu definieren und zu 
beobachten, der von den Informations- und Medienwissenschaften geprägt 
ist. Eine multimodale Betrachtung des Online-Medienkonsums von Teilneh-
mer:innen während der Ausbreitung der globalen Pandemie wurde anhand 
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dieses Rahmens analysiert. Die Ergebnisse zeigen, dass das subjektive Online-
Medienkonsumverhalten von individuellen Faktoren beeinflusst wird, aber 
nicht von expliziten Aufgaben für den Medienkonsum. In diesem Sinne stellen 
die Autorinnen Metaliteracy als eine wesentliche Fähigkeit für Individuen dar, 
um subjektive und persönliche CML zu entwickeln.

Schlüsselwörter. Online-Medienkonsum, Critical Media Literacy, Metalitera-
zität

1	 	Background	of	the	Study

Criticalmedia literacy (CML) is an important skill necessary tomake senseof
theworldwelivein.Itgovernshowweprocesstheinformationabouttheworld
aroundusandmakesenseofit.Readingmediamessagescriticallyisafounda-
tionforresponsiblecivicengagement,asweneedtoscrutinizemediamakers’
intentiontoframeinformationforcertainaudienceinterpretations.Byviewing
mediamessagesbeyondtheirfacevalues,deconstructinglayersofinformation
fortheunderlyingstereotypesandassumptions(Bassetal.2022),CMLenables
ustomakeinformeddecisions,maximizelifeopportunities(Robertson,Hughes
2011), and open up spaces for alternative voices representing marginalized
groupstoaddresssocialproblems(Kellner,Share2005).Despitetheimportance
ofsupportingCMLineducationforcriticalcitizenry,scholarsfoundadeclinein
mediaeducation(Mesquita-Romeroetal.2022).Educatorshavethemissionto
fosterCMLinschoolsettingstobetterpreparestudentsasinformedandactive
citizensinoursociety.

However,educatorshavemultiplechallengesinrelationtoCML.Teachingand
learningCMLisadifficultendeavor,especiallyasCMLisdefinedwidelyandis
constantlychangingwiththeadvancesincommunicationtechnologyandmedia.
CMLisaninterdisciplinaryconceptwithavarietyofcomplexchoicesandtopics
thatcanbeincluded,andeducatorsofdifferentbackgroundsandperspectives
holddiverseinterpretationsofCML.Scarcityoftimedevotedtomedialiteracy
education,inequityofeducationalresourcesinschoolsanddistricts,andexter-
nalfactorsfromnationaladministrativepoliciesallimpacttheimplementation
ofmedialiteracyeducation(NAMLE2019).Underthechangingdemand,educa-
torsarechallenged indevelopingandpracticingeffectiveCML themselves,as
wellasmodelingandsupportingthedevelopmentofCMLintheirclassroom.
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Thispaperwillexaminenewsliteracyspecifically,acomponentofCML,toprovide
guidanceonhowtoconceptualize,observe,andapproachteachingandlearning
ofCML.Withthewidespreaduseofsocialmedia, researchershave foundthat
therearefundamentalchangestohowpeopleconsumenewsacrossplatforms:
newsconsumptionishighlysubjective(Zelleretal.2013)asdrivenbypersonal
goals and preferences; developments in communication technology, such as
socialmediaandnewsaggregatorsthatallowfordifferentmodesofonlinenews
consumption and participation (Siapera, Veglis 2012; Thorson 2008), targeted
newsfeed,andpropagandaledtoanewmediaecosystem.Arecentglobalstudy
findsthatsocialmediaisthemostpopularchannel(28%)wherepeopleaccess
news,withsmartphonesbeingthedeviceusedmostoften(Newmanetal.2022).
IntheU.S.,53%ofadultsgetnewsfromsocialmediaplatforms(Liedke,Matsa
2022),withmorepeoplegettingnewsfromsmartphone,tablet,andcomputer
(49%)thanfromtelevision(31%)(Forman-Katz,Matsa2022).InGermany,32%
ofadultsgetnewsfromsocialmediaspecifically,and57%ofadultsusesmart-
phones to accessnews throughout theday (Newmanet al. 2022). Thedesign
ofsocialmediaprovidesusersdiverseandevolvingwaystoengagewithnews.
At the same time, it also cultivates an environment that (Mitchelstein, Bocz-
kowski2010)exacerbatesproblemssuchasmediaechochambers,polarization,
andconspiracytheory(Gretteretal.2017;Leeetal.2014;Marwick,Lewis2017;
Mason2013),andexacerbationoffakenewsandmisinformation(Allcott,Gentz-
kow2017).

Contrarytotheever-evolvingtechnologicallandscape,areviewofonlinenews
consumption research (Mitchelstein, Boczkowski 2010; Steensen et al. 2019)
shows that current methods of study have significant limitations in drawing
effectiveunderstandingofthepractice.Forexample,thereisaneedtoconsider
theinteractionbetweenmediadesignfeaturesandsocialpractices,patternsof
onlinenewsconsumptions,and thecollectivenewsproductionbetween jour-
nalistsandconsumers(Bentleyetal.2007;Boczkowski2004;Deuze2003;Pavlik
2000;Russell2007),anddiversificationofmethodsandapproachestoobserva-
tion(Molleretal.2019).

Inordertobetterunderstandhownewsconsumersdeveloptheirunderstanding
oftheworldthroughonlinenewsplatforms,andtoinformmedialiteracyeduca-
tionandpolicy,researchers,especiallyintheUnitedStates,havecalledfornew
approaches,which includesalternatemethodsofobservationandanalysis to
conceptualizeand interprettheirbehaviorgiventhequalitativedifferences,to
studyonlinenewsconsumptionbeyondtraditionalmeansofresearch(Mitchel-
stein,Boczkowski2010;Siapera,Veglis2012;Tewksbury2003;Zelleretal.2013).
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2	 	Research	Questions

Thispaperexaminesthefollowingresearchquestionstoaddressthechallenges
oflackofconceptualframeworkandmethodologyinunderstandingandconcep-
tualizingcomplexandsubjectiveonlinemediaconsumptionbehavior.Thegoal
istoinformthedefinitionanddesignoftheCMLcurriculumandobjectivesby
identifyingimportantfactorsthatinfluenceonlinemediaconsumptionbehavior.

1. Giventhechanginglandscapeofmediaecosystemandmediaconsumption
behavior,whatare the important factors toconsiderwhenunderstanding
onlinemediaconsumptionacrossplatformsandsources?

2. How do the contextual and individual factors influence different types of
mediaconsumptionbehavioracrossonlinemediaplatforms?

The first researchquestionwasaddressedthrough literaturereviewwhich led
to a development of a conceptual framework that identifies and aggregates
importantfactorstoconsideraspartofCML.Thesecondresearchquestionwas
exploredthroughastudywhereparticipants’onlinenewsconsumptionbehav-
iors were observed.

3	 	Literature	Review

3.1 SubjectiveOnlineMediaConsumption

Theproliferationofsocialmediaasthedisseminationplatformforonlinenews
hastwolargeimplicationsonCriticalMediaLiteracy(CML).One,mediaconsump-
tionbehaviorisinfluencedbymultiplefactorsthatleadtovariedbutsubjective
patternsofconsumptionbehavior (Mitchelstein,Boczkowski2010).Thesemay
includeindividualfactors,suchasdemographics,goal,andmotivationtowards
consumption,socioculturalfactors,sourceandplatformcharacteristicsaswell
asone’sperceptiontowardsthem.Thereisalsoqualitativelydifferentbehavior
thatcanbeobservedinonlinenewsconsumptionduetochangesinthedefini-
tionofnewsandpersonalizationofnewsconsumption,warrantingtheneedto
studysubjectivedimensionsofnewsconsumption(Zelleretal.2013).Intermsof
CML,recognizingsuchsubjectiveandvariedpathsinaccessingandinterpreting
informationabout theworldaroundus isan importantskill.Another implica-
tionforCMListhatasaconsumerofonlinemedia,oneisnotjustapassiveuser
butacontributortohowonlinemediaissharedanddisseminatedthroughthese
platforms(Mitchelstein,Boczkowski2010).An individualmaypassivelypartici-
pateintherolewherebysimpleactionsofreadingandscanningthroughmedia
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influencealgorithmicfeedthatimpactsdisseminationthroughtheirsocialnet-
works,oractivelyparticipatebysharing,saving,orcommentingonthemedia
(Duffy,Ang2019).Insuchaway,consumersofmediaaresimultaneouslyinvolved
indevelopingandshapingthemediaenvironment.Beingcriticallymedialiterate
requiresthattheyunderstandandaremindfulofsuchimpactthattheythem-
selvesandothershaveontheirmeaningmakingprocess.

3.2 DevelopmentofConceptualFramework

While there has beenmuch discussion on the needs to identify and observe
varied factors that lead to subjectiveonlinemedia consumption (Boczkowski,
Mitchelstein2017;Duffy,Ang2019;Lewis,Westlund2015),thereislittleconsensus
onthistheoreticaldebate(Steensenetal.2019).Inresponsetosuchneeds,the
firstresearchquestionasks,“Whataretheimportantfactorstoconsiderwhen
understandingonlinemediaconsumptionacrossplatformsandsources?”.Acon-
ceptual frameworkwasdeveloped to identify important factors that influence
newsconsumptionbehaviorandobservablebehaviorscharacteristicofonline
media platforms. Suggestions fromprevious studies on subjective and varied
contextofnewsconsumption(Zelleretal.2013),consumptionacrossplatforms
andmedium(Mitchelstein,Boczkowski2010),complexandchangingcharacter-
isticsofthemediaandtheirinfluenceonsocioculturalcontextofnewsconsump-
tion(Siapera,Veglis2012)wereconsidered.

Largelytwosourcesofliteratureinformedthedesignoftheconceptualframe-
work.OnewasWilsonandWalsh’s(1996)informationbehaviormodelselected
foritscomprehensivenessandextensiveempiricalsupport.Itisrevisedtointe-
gratethevariednatureof individualizedconsumptionbehaviorandcharacter-
isticsofmediaplatforms.SecondwasMeijerandKormelink’s (2015)definition
ofdigitalnewsbehavior,whichwassynthesizedintotheframework.Providing
a framework to understand high-level information processes, Wilson’smodel
contextualizesmediaconsumptionbyframingthemwithintheenvironmental,
psychological,andsocialcontext.MeijerandKormelink’s(2015)listofbehaviors
addmanifestationsofinformationprocessingonthebehaviorallevel.

3.3 OnlineMediaConsumption–AConceptualFramework

We developed the Online Media Consumption Behavior (OMCB) framework
(Fig.1)toincludefactorsandbehaviorsfoundtobeimportantinonlinemedia
consumptionasidentifiedinthefieldsofinformationsciences,andmediaand



Yoo Kyung Chang, Shannon Suiru Lei and Xiaoyi Gabby Zhou

56 heiEDUCATION Journal 10 | 2023

communication studies. The purpose of the frameworkwas to provide a sys-
tematicframeworktoguidetheobservationandunderstandingofonlinemedia
behavior,whichcanbewidelyvariedamongst individuals,by identifyingrele-
vantfactors,behaviors,andtheirrelationships.Theframeworkcanalsobeused
toevaluatecriticalmedialiteracythroughdefinitionofimportantcompetencies
thatcontributetoonlinemediaconsumptionbehaviorandinformtheteaching
ofCML.

Figure1:OnlineMediaConsumptionBehavior(OMCB)Framework.

Theresultingframeworkconsistsofsixfactorsandeachfactorconsistsofobser-
vationsaspresentedintheAppendix.Theframeworkassumesthatnewscon-
sumptionbehaviorgoesthroughiterativecyclestocapturethebehaviorthatis
variedincomplexity,frequency,anddurationacrossparticipants.

3.4 MultimodalObservationofOnlineMediaConsumption

Traditionalapproachestostudyingmediaconsumptionbehaviorareoftenlim-
itedtoself-reportsurveysorinterviews,journals(Molleretal.2019),orbehavio-
raldataalone.Theseapproachesarelimitedinprovidingdataandobservation
ofrelevantfactorsandconsumptionbehavior;theyalsolacktriangulationacross
self-report,qualitativeobservation,andobjectivemeasures.Assuch,research-
ers have called for different approaches to study online media consumption
beyondtraditionalmeansofresearchincludingalternatemethodsofobserva-
tion and analysis to conceptualize and interpret behaviors given the qualita-
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tivedifferences(Mitchelstein,Boczkowski2010;Siapera,Veglis2012;Tewksbury
2003;Zelleretal.2013).

Toobserveandunderstandqualitativelydifferentnatureofonlinemediacon-
sumptionbehavioracrossplatformsandmedia(Mitchelstein,Boczkowski2010)
and subjectivedimensionsofmedia consumption (Zeller et al. 2013), an inte-
grated,multimodalapproachwasdevelopedforthestudy.Withthe increased
number of online media consumers and ease of collecting behavioral data
throughonlineplatforms,ithasbecomeeasiertocollectpreciseinformationon
themedia consumptionbehaviorbeyond traditionally used subjectivemeans
(Moller et al. 2019). Online media consumption was captured through video
screen capture of the behavior along with audio annotation for triangulation. 
By combining direct observation of what participants actually do with their
self-reportofwhatwasgoingthroughtheirmindduringthemanifestbehavior,
researchers can interpretbehaviors thatmay sometimesbedifficult todistin-
guishfromobservationalone.Whilethereareknownlimitationsofintrospection
andself-reportmeasures,thearticulationofone’sthoughtthroughthink-aloud
protocolmayrevealadditionaldetailsofthebehaviorthatmaynotbeobserva-
blethroughbehavioralmanifestation.Themixed-methodsapproachtotriangu-
latetheobjectivemeasureoftheconsumptionbehaviorandsubjective,self-re-
portedaccountofthecognitiveprocessescanbeefficientinthatitrequiresvery
littleeffortandtechnicalskillsfromtheparticipants,butprovidesrichdatafor
theobservationofmediaconsumptionbehavior.

4	 Methods	

How do contextual and individual factors influence different types of media
consumptionbehavioracrossonlinemediaplatforms? Inordertoaddressthe
second research question, online news consumption behavior was captured
throughmultimodalmethodsandanalyzedthroughtheconceptualframework
ofonlinemediaconsumptionbehavior(OMCB).

4.1 Participants

Participantswererecruitedbypostingflyers insocialmediaplatforms, includ-
ingFacebook,InstagramandWeChat,onbulletinboardsinpublicspacessuch
aspubliclibraries,universitycampuses,andrestaurantsforin-personprotocol
inametropolitancity in theUnitedStates.Onlineparticipantswere recruited
through Amazon Mechanical Turk (MTurk), a platform often used for remote
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empiricalstudies.Intotal,59participantscompletedthestudy,with24in-person
and35MTurkparticipants.

4.2 Procedure

Datacollectionwasconductedwithinaspanoffivemonths,betweenOctober
2019toMarch2020.Thisprovideduswithanunanticipatedfactorthatinfluenced
onlinenewsconsumption,thespreadoftheglobalpandemic.Datawascollected
usingthesameprocedureeitherin-personoronlineusingMTurk.Aprotocolwas
developed toensure consistencyof thedata collectionprocess,with theonly
differencebeingthemodality(in-personvs.online).Participantswerefirstasked
toshare theirdemographic information,newsvalue,andtheir location.Then,
participantswere asked to engage in fiveminutes of online news interaction
activitiesas theynaturallywould,and record their screenduring theprocess.
Afterthescreencapture,participantswerepromptedwithquestionsandasked
to provide audio annotationwhile playing their fiveminutes of news interac-
tionactivities.Theannotationwasinspiredbyphotoelicitationmethod(Harper
2002)tocaptureparticipant’sself-reportedthoughtprocesseswhileminimizing
thecostofcognitiveload,whichmaybeimplicatedwiththink-aloudprotocol.
The self-reportedmeasure would reveal what the participants perceived and
rememberedastheircognitiveprocessesbehindtheirbehavioralengagement
with theonlinemedia,providing furtherexplanation for their subjectivedeci-
sions and experience. After audio annotation, participants were asked about
theirgeneralnewsconsumptionbehaviors.Ofthe59participants,8participants
(allrecruitedthroughMTurk)weregivenanadditionaltasktoexaminehowthe
globalpandemicmightinfluencetheironlinenewsconsumptionbehavior.Once
theycompletedtheprotocolaseveryoneelse,theywereadditionallyaskedto
searchspecificallyforthelatestCOVID-19news.

4.3 IndependentMeasures

Age Demographicinformationsuchasagehasbeenfoundtoinfluenceone’s
choiceofplatformorsourceofnews(Tewksbury2003).Participants’agegroup
wascollectedtoexaminepossiblerelationshipswiththeironlineconsumption
behavior.

Relevance to Global Crisis Duringdatacollection,theglobalpandemicbegan
spreadingthroughouttheworld.Duetotheunforeseenfactors,participantsfell
naturally into two groups based on their perception of personal impact from
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thecrisis,onewereparticipantswhoseimmediatecommunityhadnotyetbeen
affectedbythepandemicandtheydidnotreportanyperceptionofthreat(N=26)
andtheotherfromthecommunitythatwasdirectlyaffectedbythepandemicor
self-reportedimpactofthepandemic(N=33).

News Value Whilethereisnoaccepteddefinitionofnews,newsvalueisused
asawaytodefinethecharacteristicsofnewsbyreflectingwhatisbelievedto
beimportantqualitiesofnews(Harcup,O’Neill2017).Newsvaluesareusedto
examinegatekeepingintraditionalmedia,aswellasindividualnewsconsump-
tion. Participants were asked to define news and their response were coded into 
18newsvaluesbasedonHarcupandO’Neill (2017)’s listofnewsvalues:exclu-
sivity, bad news, conflict, surprise, audio-visuals, shareability, entertainment,
drama,follow-up,powerelite,relevance,magnitude,celebrity,goodnews,news
organization’s agenda, immediacy, novelty, and being informed. News values
wereexaminedasindividualfactorsinrelationtotheironlinenewsconsumption
behavior.

4.4 DependentMeasures

Dependentmeasureswerecollectedtoreflectdifferentpatternsofonlinenews
consumptionbehaviortoexaminetheirrelationshipwithindividualcharacteris-
ticsaspreviousstudieshavefound(Tewksbury2003).

Online News Consumption Behavior was coded according to the rubric as pre-
sentedintheAppendix.Videocaptureofthecontentandinteractionofthepar-
ticipants’onlinenewsconsumptionbehaviorwascodedintonewsseeking(ini-
tiatingnewconsumptioncycle,readlinkedarticle,searchrelatednews),news
processing,andnewsuse(initiatingnewconsumptioncycle,readlinkedarticle,
searchrelatednews)behavior,whichwastriangulatedwiththeaudioannota-
tion.

Source Type Credibility is a factor oftenused to categorize the typeof news
source.Traditionalnewsoutletsvalueobjectivityandreliabilityoftheirproduct,
whereas non-mainstreammedia sourcesmay include opinions and likely dis-
seminatebiasedinformation(“TheOhioStateUniversityPressbooks”,n.d.).The
sourcesthatparticipantsengagedwithwerecoded intothetwosourcetypes:
verifiable and non-verifiable sources.
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Platform Type Searchengine,socialmedia,andnewssitesarecommonlyused
toaccessnews(Olmsteadetal.2011)andwereusedtoidentifywhichtypesof
platformstheparticipantsengagedwith.

Types of information Atkin (1973) proposed that people seek information for
non-instrumental(basedonpersonalinterest)andinstrumental(knowinghow
to adapt to the environment) needs. Instrumental needs are particularly rel-
evantduringacrisiswhereuncertainty ishighas theyguideone’s reaction to
thechangingenvironment.Contentofthenewsthattheparticipantsengaged
withwerecoded intoeithersurveillanceorguidance information (Atkin 1973).
The codeddatawas analyzed to examinewhether theparticipants’ relevance
toglobalcrisesrelatedtothetypeofinformationtheyengagedwith.Underthe
changing environment, people seek for surveillance information as cognitive
adaptation,tobeawareoftheextrinsicelementsthatcouldpotentiallyputthe
individualinharm’sway.Guidanceinformationisdrivenbytheneedforaffective
adaptation.Guidanceinformationsupportsindividualstorelateandorientone’s
thoughtsandfeelingstowardsthechangingenvironmentinacorrectorsocially
appropriatemanner (Atkin 1973).Given the subjectivenatureof onlinemedia
consumption,participantsmaybedrivenbyeithercognitiveoraffectiveneeds
togaindifferenttypesofinformationontheglobalcrisisasitunfolded.

5	 Findings

5.1 DataAnalysis

Datawascodedusingtheconceptualframeworkasthecodingschemeincombi-
nationofprioriandgroundedtheorycoding.Researchteamcodedthesubjects’
screenrecordingvideos,identifyingtheobservedbehaviorandvariables.Prior
tocoding,intercoderreliabilitywascalculatedamongstthecodersfortwocat-
egoriesofcodes,typesof informationandthecodingscheme,toevaluatethe
consistencyamongcoders.Thepercentageofreliabilityfortypesofinformation
was97.44%and75.27%forthecodingscheme.Thecodingschemewasmodi-
fiedtobettercapturetheemergingpatternsofbehavior.Aseriesofdataanalysis
wasconductedtoexaminethesecondresearchquestion,whereweasked“How
dothecontextualandindividualfactorsinfluencedifferenttypesofmediacon-
sumptionbehavioracrossdifferentonlinemediaplatforms?”
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5.2 Finding1:Dependingontheinterveningfactors,participants
showdifferentonlinenewsconsumptionbehavior

Aseriesofone-wayANOVAanalyseswereconductedtoexaminethedifference
inonlinenewsconsumptionbehavior,thetypesofsourceandplatformaccessed
byparticipantsbasedontheir individual factors,age,andnewsvalue.Accord-
ingtoOne-WayANOVAconductedwiththeagegroupastheindependentfactor,
therewasnostatisticallysignificantdifferenceinthetypesofsource,platform,
or online news consumption behavior. Participants’ news value, on the other
hand,showsvarieddifferences inhowtheyengagedwithonlinenews.Partic-
ipantswhovaluenovelty (somethingnew) innewsshowa trendofdifference
(F(52,1)=2.9,p=0.09)byengaginglesswithnewprocessingbehavior(M=0.64)
than thosewho do not value novelty (M=0.56). Participantswho value being
informedthroughnewsshowatrend(F(52,1)=3.21,p=0.08)ofengagingmore
withnewprocessingbehavior(M=0.64)thanthosewhodonot(M=0.54).Par-
ticipantswhovalueimmediacy(immediacyofreportingandinformationaccess)
engagelesswithnewsseekingbehavior(M=0.15)comparedtothosewhodonot
valueimmediacy(M=0.28)(F(52,1)=4.48,p<0.05).However,theyengagemore
withnewsusebehavior (M=0.16)comparedtothosewhodonotvalue imme-
diacy (M=0.1) (F(52,1)=4.57, p < 0.05). Similarly, participants’ news value also
showedvarieddifferencesintheplatformstheyaccess.Participantswhovalue
novelty(somethingnew)showstatisticallysignificantdifferencesintheiruseof
searchengines(F(51,1)=5.75,p<0.05),byaccessingsearchenginesmoreoften
(M=8.45)thanthosewhodonotvaluenovelty(M=3.12).Participantswhovalue
agenda (stories that set or fit the news organization’s own agenda) consume
newssitesmoreoften(M=13.75)thanthosewhodonotvalueagenda(M=3.76)
(F(51,1)=6.12, p < 0.05). Participants who value being informed through news
showatrendofdifference(F(51,1)=2.82,p=0.09)byengaginglesswithverifiable
sources(M=11.89)thanthosewhodidnotprioritizebeinginformed(M=15.94).

Aseriesofone-wayANOVAwasalsoconductedtoexaminethedifferenceinonline
newsconsumptionbehaviorbasedontheparticipant’senvironmental factor,rel-
evancetotheglobalpandemic.One-wayANOVAwithrelevanceasindependent
variableandaveragenewsseekingbehavior(proportionofnewsseekingbehav-
ior over overall behavior) as dependent variable shows a trend of difference
(F(52,1)=2.2;p=0.14)whereparticipantswhowerenot influencedby thepan-
demicengagedmorewithnewsseekingbehavior(M=0.28)thanthosewhowere
influenced(M=0.2).Participantswhowereinfluencedbythepandemicshowed
statisticallysignificantdifferences(F(52,1)=4.75;p<0.05)byengagingmorewith
newsusebehavior(M=0.15)thanthosewhowerenotaffected(M=0.09).Nodif-
ference was found between the two groups in relation to news processing behav-
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ior.Further,therewasatrendofdifference(F(52,1)=8.37,p=0.06)wherethepar-
ticipants influencedby theglobal crisis (M=4.25) searched formoreguidance
informationthanthosewhowereirrelevant(M=1.15).

5.3 Finding2:Contextualfactorsdonotinfluenceone’sonline
consumptionbehavior

One-wayANOVAwasconductedwitheightparticipantswhoweregivenfirstthe
generalnewsconsumptiontaskfollowedbyaspecifictasktosearchforthelatest
COVID-19newstoexaminewhetherparticipantsconsumeonlinenewsdifferently
basedontheirgoalofnewsconsumption.Theresultshowednostatisticallysig-
nificantdifferenceintheparticipants’onlinenewsconsumptionbehavior,types
ofsourceorplatformstheyengagedwithbetweenthetwotasks.
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Figure2:OnlineNewsConsumption(behavior,platform,source)organizedbyparticipantspertask
(COVIDvs.General).

6	 	Conclusion

6.1 ChallengesofCMLEducation

While the importance of CriticalMedia Literacy (CML) in developing informed
citizensiswidelyaccepted,thereisadeclineinteachingandlearningofCMLin
aneducationalcontext(Mesquita-Romero,Fernández-Morante,Cebreiro-López
2022). Theremay bemultiple reasons associated with such decline, but one
of thechallenges lies in thecomplexityanddifficulty indefiningCML.Histori-
cally,howtoconceptualizeCMLskillsandthecomponentliteracieshasbeena
challengingendeavor,especiallywiththeevolutionofmediatechnologiesthat
constantlyrequiresnewskillstonavigateandmakesenseoftheworldthrough
them.Currentmediaecosystemisfurthercomplicatinghowoneengageswith
onlinemediaandwhatfactorsdrivesuchbehavior, leadingtovariedandsub-
jectivepatternsofconsumptionbehavior.Indefiningwhatcompetenciesshould
befosteredthroughCMLandtodesigncurriculumaroundthem,understanding
thesefactorsandtheirinfluenceisimportant.

Inresponse,thepaperexaminedtworesearchquestions,toidentifyimportant
factors involvedwith onlinemedia consumption behavior and to understand
howthecontextualandindividualfactorsinfluencedifferenttypesofconsump-
tion behavior across different online media platforms. An online media con-
sumptionbehavior(OMCB)frameworkwasdevelopedtoprovideafoundation
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todefine,educate,andobservethepracticeofCMLwithonlinemedia.Asper
researcherssuggestionsforinterdisciplinaryapproachacrosscomputerscience,
informationscience(Boczkowski,Mitchelstein2017;Steensenetal.2019),social
sciences, and journalism to take qualitatively different approaches to iden-
tify theuniqueanddiverse interplaybetweenmediacharacteristicsandnews
consumers(Lewis,Westlund2015;Siapera,Veglis2012;Zelleretal.2013),OMCB
frameworkintegratesresearchfrominformationsciencesanddigitaljournalism
to identifyonlinemediaconsumptionbehaviorandtheimportantfactorsthat
influence thebehavior, andaccounts for thecharacteristicsof thenewmedia
ecosystem(Couldryetal.2007;Lewis,Westlund2015;Siapera,Veglis2012).

Therelationshipsbetweencontextualand individual factorsandonlinemedia
consumptionbehaviorwereexaminedthroughmultimodalobservationofonline
newsconsumptionbehaviorandanalyzed through theOMCB framework.The
resultsshowthatindividualfactorssuchasnewsvalueandenvironmentalfac-
torssuchasglobalpandemicarerelatedtodifferentonlinemediaconsumption
behavior,includingthetypeofsourceandplatformsengaged.However,explicit
goalsofthemediaconsumptiontaskdonotshowanydifferenceinthetypeof
source or platform participants access, nor themedia consumption behavior
theyengagewith.

The result confirms the subjective nature of onlinemedia consumption. Par-
ticipants’onlineconsumptionbehaviorwas related to individualandenviron-
mental factors, asopposed toobjectively exhibitingnopreferenceorpattern.
Interestingly,havingaparticulargoalfornewsconsumptiondidnotchangetheir
strategyandbehavior.Instead,theymanifestedthesame,subjectivemediacon-
sumptionbehaviordespitetheexplicitgoalathand.Thismaybeexplainedby
whatresearcherscallmediahabits,asubjectiveand implicitpatternofmedia
consumptionbehaviorthatdictatesone’sconsumptionbehavior.

OneofthechallengesofCMLeducationisthatdifferentfactorshaveinfluenceon
howandwhyonemaychooseasource,mediaplatform,orthetypeofmediathey
access.Developmentofdigitaldevicesexpandsthechoices forpeopletocon-
sumenewsanddrasticallychangesmediaconsumptionbehaviors(Mrah2022).
Peopleformmediaconsumptionhabitsdrivenbysubjectiveandsociallymedi-
atedcredibilityandtrustforthemediasourceandplatform,aswellasimplicit
heuristics (Mrah2022).Aspeople increasingly turntosocialmediaandsearch
engines to seek information, media consumers’ relationship with traditional
mediaorganizationsaredisrupted.Theever-changingmediaconsumptionhab-
itsposeachallengeofhownewsconsumerscaneffectivelyretrievetrustworthy
informationasinformedbyCMLskills.Awarenessofthecomplexityandsubjec-
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tivenatureofonlinemediaconsumptionwillbeimportantindevelopingCML.
Further,awarenessandmonitoringofimplicitfactorssuchasone’spreference,
familiarity,andhabit thatdriveone’smedia literacypractice isdifficult,espe-
ciallyastheyarenoteasilysubjectedtoourexplicitexaminationorreflection.

6.2 MetaliteracyasaFoundationalSkillforCML

Due to variedandcomplexpatternsofonlinemedia consumption,being crit-
icallymedia literate requires cognitiveandmetacognitive skills tounderstand
andapplyappropriatestrategiestoeffectivelynavigateandmakesensethrough
online media. Metaliteracy refers to multiple literacies that promote critical
thinking and participation in the onlinemedia ecosystem (Mackey, Jacobson
2011), aswell as themetacognitiveawarenessand skills to recognizeoneand
others’practiceofsuchliteracies(Mackey,Jacobson2014).Whilemedialiteracy
pertainstothecognitiveaspectofliteracypractice,metacognitivemetaliteracy
allowsonetoexaminetheirownonlinemediaconsumptionbehaviorsuchasthe
choicesandtheassumptionstheymakeonabehaviorallevelaswellasimplicit
cognitive level. CML education, therefore, should not only focus on fostering
thedevelopmentofcognitivestrategiestoeffectivelynavigatetheonlinemedia
ecosystem,butmetacognitiveskillstomonitorandregulateone’scognitiveand
affectiveprocessesthatdrivesuchbehavior.Further,CMLshouldincludesocial
metacognition, recognition and practice thatmetacognition is a sociocultural
practice(Jostetal.1998), thatourbeliefsandknowledgealsostemsfromour
metacognitionsaboutotherpeopleandourcollective, culturalpractices.Cur-
rentstudydidnotexaminetheparticipant’smedialiteracynormetaliteracy,but
exploringone’sonlinemediaconsumptionbehaviorinrelationtothesecompe-
tencieswould furtherexpandourunderstandingof theneededcompetencies
andhowtosupportthem.

Then, how do we practice and support metaliteracy? Jacobson and Mackey
(2013)proposedsevenessentialelementsingainingmetaliteracy.Theessencein
becomingmetaliterateistoconsciouslypracticecriticalthinkingandtoengage
inthedigitalparticipatoryenvironment.Tobeacriticalmediaconsumer,infor-
mationqualityshouldbeevaluatedindependentof itsdeliveryformat,design
of the platform, andmetadata associatedwith the information such as com-
ments.Criticalthinkingshouldbeextendedbeyondtheinformationitselfwith
recognitionofhowinformation isgeneratedandpresentedtomeettheneeds
of theconsumer.To learntoadapt to theevolutionarydigital realm, individu-
alsshouldalsobeanactivecontributor tothedigitalworldbyproducingand
sharingcontentindifferentmediaformats(Jacobson,Mackey2013),aprocess
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thathelpsindividualsunderstandmediaformatsanditsimpactonthecontent.
Lastly,understandingofethicalpracticeinthedigitalrealm,especiallyonissues
aroundprivacyandproperty,isimportant.TheOMCBframeworkcanbeusedto
guidetheendeavortodevelopsocial,metacognitivemetaliteracybyidentifying
thenecessaryskillsandknowledgeinrelationtothefactorsthatinfluencemedia
consumptionbehavior.

7	 Implications	and	Limitations

WhiletraditionalapproachestodefineandteachCMLmaybelimitedincaptur-
ingmultiplefactorsthatinfluenceone’sonlinemediaconsumptionbehaviorand
necessaryliteraciestonavigatethesefactors,OnlineMediaConsumptionBehav-
ior(OMCB)frameworkprovideafoundationofpersonal,contextual,andmedia
factorsthatinfluenceonlinemediaconsumptionbehaviors.Becomingproficient
withCMLskillsrequiresthatoneunderstandsthecomplexityoffactorsthatinflu-
enceonlinemediaconsumptionbehaviorasidentifiedbytheOMCBframework.
Further, inorder tobecriticallymedia literate,oneshouldbeable tomonitor
andregulatemultipleliteracies,metaliteracy,andtheirroleinparticipatingand
impactingtheonlinemediaecosystem.

Whiletheconceptualframeworkandmultimodalobservationledtoobservation
ofsubjectivepatternsofnewsconsumptionbehavior,afewlimitationsemerged
from a methodological perspective. When sharing their online consumption
throughsocialmedia,whichsomeconsiderapersonalspace,afewparticipants
raisedconcernsforpossibleinvasionofprivacy.Thismayhavelimitedtheirnews
consumptionbehavioroverall.Also,someofthenewsconsumptionbehaviors
and internal factors were difficult to observe or distinguish using direct obser-
vation and self-report. Unless the participants explicitly annotated, itmay be
difficulttocapturewhichofthemultiplecontenttheywereattendingto.Also,
distinguishingbetweennewsseekingandprocessingbehaviorsmaybedifficult
asnewsfeedtendstobeprovidedinbitesizeandthereisverylittletemporaland
qualitativedifferencebetweensearchingthroughthegistofnewsandreading
throughtheentirepost.Similarly, itwasdifficult todistinguishbetweenscan-
ning and snacking behavior.Many of the intervening variables (such as one’s
trustfornewsplatforms,motivationforthenewsconsumption)cannotbecap-
turedthroughdirectobservationunlesstheparticipantsarepromptedtoshare
this informationor throughexperimentaldesign.Lastly,sincetheparticipants
were aware that their news consumptionbehaviorswouldbeobserved, their
interactionswith the online news, such as liking, sharing, posting comments,
mighthavedecreasedduetotheHawthorneeffect(McCarneyetal.2007).For



Critical Media Literacy in the Times of Subjective Online Media Consumption

67 heiEDUCATION Journal 10 | 2023

example,Sangetal. (2020) inastudyof signalingandexpressive interactions
withonlinenewsfoundmorediverseandactiveinteractionwiththenewsplat-
formsandfeatures.WhiletheOMCBmaypresentaframeworktodefineCMLas
practicedthroughonlinemediaplatforms,furthervalidationoftheframework
maybeneeded.
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Appendix

Table1:FactorsandBehaviorsofOnlineMediaConsumptionBehavior(OMCB)Framework

Factors Observations
ContextofMediaconsumption Person in context

(contextofmediaconsumptionneedsand
goals)

InterveningVariables Psychological
(e.g.,personalinterest,emotion)

Thereis‘us’ontheonesideand‘the
others’ontheotherside.
The‘us’grouprepresentsthe‘normal’.
‘Theothers’deviatefromthe‘normal’.

Demographic
(e.g.,socialgroup,age)

Environmental

Role-relationorinterpersonal
(credibility,trust)

Sourcecharacteristics
InformationSeekingBehavior Checking

(tofindout“new”information)
Monitoring
(activelysurveying,getreadyforactionsif
needed)
Searching
(lookingforananswertoaspecificquestion)
Viewing
(subordinationoftheactivity,abackgroundof
themaintask)
Listening
(akintoviewing,background)

CommunicatorVariables Authorandsource
(Whowrotetheoriginalnewscontent)
Platformdesign
(Whatactionscanyoudowiththenews)
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Factors Observations
Algorithmfeed
(Whatnewsfeedisprovided,how?)
Socialcontext
(Informationrelatedtoaction/behaviortrace
ofothernewsconsumers,e.g.,comments,
affectivetaggingsuchasemoji,liking,sharing,
viewingsuchasinformationthatgetsfedinto
thealgorithm)
Reading
(payinggreatattentiontounderstandthepiece
andthecontextitsituates)
Watching
(fullattention,cinematicexperience,discussion
afterward)
Snacking
(consumebitsandpiecesofinformationtogain
asenseofwhatisgoingon)
Scanning
(getthehighlights,thegist,efficiency)
Metadata
(Accessingandreadings/viewingadditional
informationaroundthemedia–i.e.,com-
ments,emojis,likes)

MediaUse Internal,cognitiveuse/action
(Initiationofnewmediaconsumptionloop
e.g.,Iwanttolookatdifferentpostleadingto
newgoalandcontextofconsumption)
External,behavioraluse/action
(Clicking,linking,sharing,liking,creationof
recommendation,commenting,votingleading
usersbacktocommunicatorvariables)
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Abstract.This article uses Membership Categorization Analysis (MCA) (Sacks 
1992) to offer an example of concrete tools that can be used by teachers who 
wish to develop critical media literacy skills with their students. Specifically, 
the article suggests that MCA can be a way to deal with the societal silence 
that often accompanies discrimination. As an example, three texts that implic-
itly reference Race in the United States are examined. The texts, all authored 
during Summer, 2020, offer accounts for a situation where a person carried, 
pointed, or fired a gun. In each case, those with the gun are characterized as 
residents or property owners, and are put in opposition with a group of peo-
ple termed as activists, or members of a mob. Thus, the article shows how 
category terms and their associated actions and descriptors can be used to 
set up racist inferences, including inferring the presence of people who were 
not actually present in a given situation, or actions which did not occur. The 
study’s findings also offer a pathway for teachers by suggesting: 1) that put-
ting local texts in conversation with national ones can help students uncover 
societal patterns that relate to their own lives; and 2) that MCA is a tool that 
teachers can use to find concrete examples of the silences that often surround 
discrimination.

Keywords. Membership Categorization Analysis (MCA), text analysis, tools for 
teachers, conversation, race, discrimination, silence.

Anwohner:innenundAktivist:innen
Die Analyse der Mitgliedschaftskategorisierung als kritisches Instrument

Zusammenfassung. In diesem Beitrag wird die Membership Categorization 
Analysis (MCA) (Sacks 1992) verwendet, um ein Beispiel für konkrete Inst-
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rumente zu geben, die von Lehrer:innen eingesetzt werden können, die mit 
ihren Schülern Critical Media Literacy entwickeln wollen. Insbesondere schlägt 
der Artikel vor, dass MCA ein Weg sein kann, um mit dem gesellschaftlichen 
Schweigen umzugehen, das oft mit Diskriminierung einhergeht. Beispielhaft 
werden drei Texte untersucht, die sich implizit auf die Kategorie Rasse in den 
Vereinigten Staaten beziehen. Die Texte, die alle im Sommer 2020 verfasst wur-
den, schildern jeweils eine Situation, in der eine Person eine Waffe trägt, damit 
ein Ziel anvisiert oder sie abfeuert. In jedem Fall werden die Personen mit der 
Waffe als Anwohner:innen oder Immobilienbesitzer:innen charakterisiert und 
einer Gruppe von Menschen gegenübergestellt, die als Aktivist:innen oder Mit-
glieder eines Mobs bezeichnet werden. Der Artikel zeigt also, wie Kategoriebe-
griffe und die damit verbundenen Handlungen und Deskriptoren dazu verwen-
det werden können, rassistische Schlussfolgerungen zu ziehen, einschließlich 
der Schlussfolgerung, dass Personen anwesend waren, die in einer bestimm-
ten Situation gar nicht zugegen waren, oder dass es zu Handlungen kam, die 
nicht stattfanden. Die Ergebnisse der Untersuchung bieten auch einen Weg für 
Lehrkräfte, indem sie nahelegen: 1) dass die Gegenüberstellung lokaler und 
nationaler Texte Schüler:innen helfen kann, gesellschaftliche Muster aufzude-
cken, die sich auf ihr eigenes Leben beziehen; und 2) dass MCA ein Instrument 
ist, das Lehrer:innen nutzen können, um konkrete Beispiele für das Schweigen 
zu finden, das Diskriminierung oft umgibt.

Schlüsselwörter. Membership Categorization Analysis (MCA), Textanalyse, 
Tools für Lehrkräfte, Diskurs, Ethnizität, Diskriminierung, Schweigen

1	 	Introduction

Whenweteachcriticalmedialiteracy(CML),weaskourstudentstoexplorethe
mediatheyconsume(andcreate),focusingonquestionsofpoweranddiscrim-
inationintheirdailylives.Inotherwords,wetrytobuildconnections–among
differenttexts;amongtextsandsocietalpatterns;andbetweentextsandourstu-
dents’ownexperiences.Mostteachersagreethatthiskindofworkiscrucialfor
today’syoungpeople,particularlygiventheever-increasingriseinsocialmedia
asapowerfulforceforbothdividingcommunitiesandbringingthemtogether–
for propagating lies and conspiracies and for sharing hidden truths and realities. 
However,itisnotenoughtosimplyaskteacherstoexploretextswiththeirstu-
dents.ThoseofuswhostudyCMLmustoffertoolsforexploration,andexamples
ofwhatthatexplorationmightlooklike.Thisarticleisanattempttodojustthat,
viaacasestudyexploringthreedifferent,butrelatedtexts.
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Specifically,Ihopetosuggesttwotoolsthatcouldbeusedbyteachersintheir
ownclassrooms.First,Ishowhowexaminingtextsfromlocalandnationalmedia
outlets is apowerfulway to connect students’ livedexperienceswith societal
issues.Byexaminingsimilaritiesbetweenthelanguageusedtodescribeissues
intheirlocalcommunitiesandthatusedtodescribeeventsonthenationalscale,
students can begin to understand the cultural patterns which shape our views 
andactions.Secondly,Isuggestthatmembership categorization analysis(MCA)
(Sacks1992)–amethodforunderstandinghowspeakersandauthorsusecate-
goricalterms–canbeapowerfultoolforuncoveringhidden“stereotypes,val-
ues,andideologies”(Kellner,Share2019,p.5).Oneofthedifficultiesentailedin
teachingCML is that societaldiscrimination isalmostalwaysaccompaniedby
societaldenial.Becausedenialusually leadstoresistancetowardsuncovering
societaldiscrimination,itisparticularlyimportantforteacherstouseconcrete,
real-lifeexamples.Thecatch-22,however,isthatbecausediscriminatoryideolo-
giesareoftenhiddenratherthanbeingexplicit,itcanbedifficulttofindconcrete
exampleswithwhichtostartclassroomconversations.

As Iwilldiscuss, thehistoryandcurrent realityof racism in theUnitedStates
offersanincrediblypotentexampleofthispattern(Baldwin1992;Rawls,Duck
2020).Atthesametimeasasharedlegacyofracismimpactsalmosteveryaspect
ofdaily life in theUnitedStates,denial of this reality is anever-growingphe-
nomenon.Thus,thisarticleusesthreetextsrelatedtoRace1andracisminthe
UnitedStatesasanexampleofonekindofcriticalmediacritiquethatmightbe
appropriateforteachersgrapplingwithbothdiscriminationanddenialintheir
owncontexts.EachofthetextsIexplorebelowwaswrittenduringthesummerof
2020,andallthreerelatetoanationwidereckoningwithRaceandracismwhich
grewoutofprotestsfollowingthemurderofGeorgeFloyd.Myfocusinanalyzing
thetextswillbeonthequiet,orimplicitwaysthatthetexts’authorsreference
societalconstructsrelatedtoRace.

Below,Istartwithabriefexplanationofmembershipcategorizationanalysisand
thendescribethethreetextsandtheircontexts.Next,IuseMCAtolookathow
the authors of the texts use categorization to account for their own actions and 
thoseofothersintheircommunities.Isuggestthateachtextusestwoopposing
categories,whichIamcalling‘residents’and‘activists’.

1 Inthisarticle,IfollowtheworkofRawlsandDuck(2020)incapitalizingthewords“Race,”“White,”
and“Black.”Idosoinordertoemphasizethefactthatthesewordsarenotbasedonbiological
reality,butaresocialconstructions,orasRawlsandDuckwrite,“socialfacts.”
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Additionally,Ireflectonhowthe“apparatus”(Sacks1992,p.237)ofcategoriza-
tionallowsspeakersandwriterstoimplypeople,actions,andresultsthatmay
ormaynothavecounterpointsinthephysicalworld.Inotherwords,Iattempt
toshowhowMCAoffersatoolforuncoveringtextualsilencesandgaps–inthis
case,thoserelatedtoRaceandracism.Iconcludewithadiscussionofhowthis
casestudyoffersasetofproceduresthatcouldbeusedbyteachersandstudents
tocriticallyengagewithavarietyoftexts.

2	 	Method	and	Data

Inthissection, IstartwithadiscussionofMembershipCategorizationAnalysis
andhowitisusedinthisproject.IthenofferbackgroundonMCAasamethod,
andonthecontextfortwoofthetextsdescribedhere.Finally,Ipresentthethree
textsIwillanalyzeinthisarticle.

2.1 MembershipCategorizationAnalysis

Membershipcategorizationreferstothewayordinarypeopleusecategoriesof
peopletoaccountfortheiractions,andtheactionsofthosearoundthem.Har-
veySacks(1992), thesociologistwhofirstusedtheterm,wrotethat“there’sa
collectionofcategories[…]and(people)applythemtopopulationstosaythings
aboutthem”(p.238).Oneextremelyimportantpointaboutthesecategoriesis
that,althoughSackswritesaboutthemas if theyalreadyexist,somewhere in
theworld(i.e.“there’sacollection[…]”)–hewas,infact,veryclearthatthese
categoriesarecreatedbythosewhousethem. Inasense,theword ‘member-
ship’inthephrase“membershipcategorization”canhavedualmeanings.Onthe
onehand,wecanaskhowandwhenpeopleareassignedmembershiptocertain
categories, suchas ‘woman’,or ‘citizen’,or ‘mother’.Butwecanalsoaskhow
members–bywhichSacksbasicallymeantmembersofagivensocietyorculture
(Sacks1992,p.237)–buildandusethecategoriesinquestion.Thus,ratherthan
insertingpeople intopredetermined categories,MCAasks researchers to look
closelyathowcategoriesareconstructedandusedbymembers.

Sacksstartedwithtwosimplesentences,fromachild’sstory:The Baby Cried. The 
Mommy Picked It Up(1992,p.237).Hearguedthatalthoughthespeakerofthe
twosentencesdoesnotexplicitlydescribeaconnectionbetweenthebabyand
themommyinthisminiaturestory,theirconnectionisperfectlyclear.Aslisten-
ersorreaders,weallunderstandthatitisthebaby’smommywhopickeditup–
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notsomerandommommyfromthestreet.Atfirstglance,thismayseemsoobvi-
ousastobehardlyworthdiscussing.However,asSacks,andmanyresearchers
whouseMCAhavefound,thissimpleobservationturnsouttobeapowerfultool
forunderstandingan“apparatus”(Sacks1966,p.237)weallusetobothaccount
for and create our worlds. 

Forthepurposesofthisarticle,itisworthhighlightingthreeobservationsSacks
madeaboutthesetwosentences,allrelatedtotheinferenceswemakewhenwe
hearthenameofagivencategory.First,wecanthinkintermsof“collections”
(Sacks1966,p.238),orgroupsofcategoriesthatbelongtogether.Thesesetsare
onereasonthattherelationshipbetweenthebabyandmotherissoapparent.
Babiesandmothersarepartofasetwemightcall‘family’–alongwith,perhaps,
father,sister,brother,aunt,grandmother,etc.Theimportantpointhereisthat
prettymuchanymemberofagivensocietywillhavethesameunderstanding
ofwhatbelongsinthiscollection.So,ifIsay‘mother’,Iaminferringmanyother
categories,includingthoseinthelistabove.Toputitdifferently,‘mothers’have
‘children’–andwedonotneedtosaythisexplicitly.Icanusethewordmother
toinferahostofothercategories.TheotherkindsofinferenceSacksdescribes
hastodowithactionsanddescriptorsweconnectwithcategories.Forinstance,
thecategory‘mother’,atleastinsomesocieties,mightberelatedtoactionssuch
as ‘teaching’, ‘loving’, ‘feeding’,etc.andtodescriptorswhichmightrangefrom
caringtocontrolling.These“category-boundactivities”(Sacks1992,p.241)and
“category-tiedpredicates” (Stokoe2012,p. 281) are, according toSacks, apri-
marywaythatweunderstandanddescribeourworld.

2.2 MethodandParticipants

Inworkingwith the textsdescribedbelow, I startedby simply looking closely
atthetermsusedtodescribepeopleorgroupsofpeople.Foreachtext,Ithen
tracedthecategory-boundactivitiesthatseemedtobeassociatedwithdifferent
groups.Finally,Ilookedacrosstextsforsimilaritiesincategoriesandincatego-
ry-boundactivities.TextA isatranscriptionofavideothatwasfoundonYou-
Tube.TextsBandCarepartofalargercorpusofmaterial,includingZoominter-
views,videorecordingsofmeetings,meetingnotes,andpublishedtexts,suchas
LetterstotheEditorandnewspaperarticles.Allmaterialsarerelatedtothework
ofagroupofcommunitymembersfromaruralareainthemid-WesternUnited
States2.Thegrouphasbeenmeetingregularlysince2016,andtheyshareawish

2 InthetraditionofMCA,anditsparentfieldofethnomethodology,Ihaveattemptedtoanonymize
local texts and participants.
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tobuildconnectionsintheirlocalcommunitywhilealsoworkingtochangewhat
they seeas racist and sexistpoliciesandactions in their area.As is typicalof
MCA-related research,my goal in this project is not generalizability. Instead, I
hopetousethiscasestudytoshowasetofpossibletoolsforfurtherresearch
ofothercontextsandothertexts.MCA,atheart,focusesonanemicperspective.
Ouraimistouncovertheperspectiveofparticipants,asitisdisplayedintheir
verbalchoices.Thatsaid,althoughmygoalinthisstudywastostaywiththecon-
cretetextualchoicesmadebythewritersIdescribebelow,Imustalsonotethat
thisparticularcontextisimportanttomepersonally.Twoofthetextsdescribed
belowarefromthecountywhereIspentmychildhood.Thus,myunderstanding
of theclear racialundertones in thesedocuments isbasedonbothacademic
analysisandpersonalexperience.Specifically,andtousemyownsetofcategory
terms,IamaWhitewomanandmyfamilyisBlack.Myinsistenceontheimpor-
tanceofseeingconnectionsamongtexts,bodies,objects,andplacesstemsfrom
myownfearforfamilymemberswhowerethreatenedandtargetedafterthese
incidentsIdescribebelow.Forthisreason,andintheinterestoftriangulation,I
havecheckedmyunderstandingsandanalysesofallthreetextswithlocalcom-
munitymembers.

2.3 TheTexts

ThefollowingtextswereallcreatedbetweenAugust24andAugust30,2020,in
theUnitedStates. Inordertoclearlyportraytheircontexts, Ipresentthetexts
chronologically.Note:InordertopreserveanonymityintextsBandC,references
tospecificpeople,places,andtimesarereplacedbyageneralterminbrackets.
Forinstance,[placename]isusedinsteadofthenameofatownorcounty.

(A)McCloskeySpeech(MS)

OnAugust24,2020,atapproximately8:30pm,aprerecordedspeechbyMarkand
PatriciaMcCloskeywaspresentedaspartofthenationallytelevisedRepublican
NationalConvention.Priortotheconvention,thecouplehadreceivedconsider-
ablecoverageinnationalnewsmediaaftertheywerephotographedandvideo-
tapedwhileaimingahandgunandsemi-automaticrifle(CNN2021)atprotestors
whowerewalkingtowardsthehouseoftheSt.Louismayor.Thewalkers’pur-
posewastoprotestthemayor’sdecisiontoreadaloudthenamesofpeoplewho
had written to her in favor of defunding the police. The following transcriptions 
arefromtheMcCloskey’sspeech.
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PatriciaMcCloskey(0:23):
01 Americaissuchagreatcountrythatnotonlydoyou
02 havetherighttoownagunanduseittodefendyourself,
03 butthousandsofAmericanswillofferyoufreeadviceon
04 howtouseit.Atleastthat’swhatweexperienced.What
05 yousawhappentouscouldjustaseasilyhappento
06 anyofyouwhoarewatchingfromquietneighborhoods
07 aroundourcountry…

MarkMcCloskey(0:46):
08 ItseemsasiftheDemocratsnolongerviewthe
09 government’sjobasprotectinghonestcitizensfrom
10 criminals,butratherprotectingcriminalsfromhonest
11 citizens.Notasingleperson[.]intheout-of-controlmob
12 yousawatourhousewaschargedwithacrime,butyou
13 knowwhowas?Wewere.They’veactuallychargedus
14withfeloniesfordaringtodefendourhome.

MarkMcCloskey(1:28):
15 Ontopofthat,considerthis:TheMarxist[.]liberal
16 activistleadingthemobtoourneighborhoodstood
17 outsideourhomewithabullhornscreaming,“Youcan’t
18 stoptherevolution.”Justweekslater,thatsame[.]Marxist
19 [.]activistwontheDemocratnominationtoholdaseatin
20 theUSHouseofRepresentativesinthecityofSt.Louis–
21 that’sthesameaswinningthegeneralelection.That
22Marxist[.]revolutionaryisnowgoingtobe[.]the
23 congresswomanfromthefirstdistrictofMissouri.

(B)PolicePressReleases(PR)

AfewhoursaftertheMcCloskeys’speech,onAugust24,2020,atapproximately
11:30pm,amanwholivedinarural,mid-WesternareaoftheUnitedStatesstood
onhisporch.Hisporchfacedoutontoastatehighway,andacrossthehighway
wereagarageandparkinglot,bothofwhichbelongedtohim.Standingonthe
othersideoftheroadwereagroupofapproximately50people,includingmen,
women,andchildren,allofwhomwerewalkingacrossthecountrytowardsWash-
ington,DC,wheretheyplannedtoparticipateinamarchcelebratingDr.Martin
LutherKingJr.Theylaterstatedthattheyhadparkedtheircarsthereinorderto
prepareforthenextstageoftheirwalk.Themanstandingonhisporchshothis
gun towards these people. One person was shot in the face and had to receive 
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medicalcare.Aftertheshootingincident,thestatepoliceissuedaseriesofpress
releases via Twitter and then held several press conferences. The texts below are 
fromtheinitialTwitterpressreleases,andwerebothissuedonAugust25.

PressRelease#1:
01 The[placename]StatePolicein[placename]iscurrentlyinvestigatinga
02 shootingthattookplaceon[placename]on08/24/2020at[time].Anarea
03 residence(sic.)andagroupofindividualsengagedinanargument,which
04 culminatedingunfire.Onepersonwasstruckandisbeingtreatedin
05 [placename]hospital.Twoindividualsarecurrentlybeingquestionedatthe
06 [placename]Barracks.

PressRelease#2:
01 The[placename]StatePolicein[placename]wascontactedbyaproperty
02 owneronMonday,August24,2020regardingagroupofpeopleinaprivate
03 businessparkinglot.Trooperslaterlearnedthatthegroupwascomposedof
04 approximately30activistswhoaretravellingonfootfrom[placename]to
05Washington,D.C.At[time]atthesamelocationandbeforestate
06 policearrival,thepropertyownersconfrontedtheactivists.The
07 confrontationescalatedandgunshotswereexchangedbetweentheproperty
08 owners and the activists.

(C)LettertotheEditor(LTE)

OntheeveningofAugust26,2020,agroupof250-300peoplegathered inthe
townsquareofasmallruraltown.Thetownisthecountyseat(centeroflocal
government)inthecountywheretheshootinghadtakenplace.Mostofpeople
in the squarewere from that samecounty, andmostof themcarried riflesor
assaultweapons (opencarry lawsare ineffect in thisstate.)According towit-
nesses,socialmediapostings,andanarticleinthelocalnewspaper,theystated
thattheywerethereto‘protect’thecourthousefromBlackLivesMattermarch-
ersandto‘support’thelocalpoliceforce.Importantly,thereisnocredibleevi-
denceofanythreattothecourthouse.Thereisalsonoevidencethatanygroup
ofpeople,besidesthosewhogatheredwithgunswere(orhadplannedtobe)in
thetownsquarethatnight.Thethirdtext,then,isalettertotheeditor,written
bysomeonewhoparticipatedintheincidentinthetownsquare.Theletterwas
publishedintheAugust29/30editionofthelocalnewspaper.

01 IjustwantedtosayhowproudIwastobestandingamong
02 thepatriotsof[placename].Weallgatheredtoprotect
03 ourcourthouseandmonumentsandtobackourlaw
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04 enforcement.Allnightlongtherewerecarsandtrucks
05 drivingbybeepingtheirhornsinshowofsupportand
06wavingAmericanflags.It’sprettyamazingalsohow
07 cleanitstayeddowninthesquare.EarlythenextmorningI
08 drovethroughandtherewasnotrashthatIcouldsee.
09 Therewasnobrokenglass,noburntoutautomobiles,
10 or burning buildings or looted businesses.
11Weallheardthecallandwecamedowntodefendour
12 town.Maybemoretownswillstartdoingwhatwedid.
13 Imovedherealittleover21yearsagobecauseIfellinlove
14withthearea.Ilove[placename]evenmorenow.Thank
15 youpeopleof[placename]andGodBlessAmerica.

3	 	Analysis

Inthisanalysis,Istartbylookingatthephysicaleventsforwhichtheseauthors
provideanaccount.Next,Ilookathowthepeopleinvolvedintheseeventsare
describedusingasimilarsetofcategoriesinallthreetexts,withrelatedcatego-
ry-boundactivitiesandpredicates.

Despitedifferences ingenreand intendedaudience,all three texts includean
accountofaneventwherepeoplestoodoutsidewhilecarrying,pointing,orfir-
ingagun.Onthesurface,theMcCloskeySpeechcanbeseenasanattemptto
unifyRepublicanvoters,orperhapstopersuadeundecidedvoterstochoosethe
Republicanpresidentialcandidate.However,atleastpartoftheactualcontent
of the speech was a description of the action that brought the speakers to the 
attentionofnationalnewsmedia:pointinggunstowardsprotestors.ThePolice
PressReleaseswerewritteninresponsetoanincidentthatincludedatleastone
personfiringagun.Finally,whiletheLettertotheEditor(LTE),doesnotmention
firearmsexplicitly,witnesses,photographs, and the localnewspaperall agree
thatmostofthepeopledescribedbythewriterwere,infact,carryingguns(see
alsoTextD,below).

Interestingly,allthreetextsuseparallelcategoriestodescribethepersonorpeo-
plewhocarried,pointed,orfiredguns.Below,Idescribethiscategory,whichI
call ‘residents’, inmoredetail. Ithendiscussanother,relatedcategory,whichI
call‘activists’,whosemembersaredescribedinjuxtapositionto‘residents’.
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3.1 Residents

Inthesetexts,onegroupofpeopleisdescribedintermsoftheirrelationshipto
locationssuchashomes,towns,orcountries.Below,Idescribeandgiveexam-
plesofthatrelationship.Ithendiscusstheprimaryactivityattributedtothecat-
egoryof‘resident’,whichisto‘protect’and/or‘defend’.

Althoughtheactualword‘resident’onlyshowsupinonetext:PR#1(line03)3,I
useitasanoverarchingterminordertoemphasizetheconnectionbetweenpeo-
pleandlocations.Thisrelationshipismadeexplicitinthesecondpressrelease,
whenthe‘resident’fromPR#1isdescribedasa‘propertyowner’(PR#2,lines2,6,
7–8).Intheothertwotexts,theownershipand/orbelongingisdescribedimplic-
itly,viatheuseofthepluralpossessivedeterminer(‘our’)plusalocation,suchas
‘country’(MS,line07);‘courthouse’(LTE,line03),or‘home’(MS,line14).Infact,
throughoutexcerpts2and3,thepluralpossessivepronounisusedinconjunc-
tionwithaseriesoflocations.IstartwithanextractfromtheMcCloskeySpeech:

(1)ourcountry(MS)

04                     What
05 yousawhappentouscouldjustaseasilyhappento
06 anyofyouwhoarewatchingfromquietneighborhoods
07 around our country.

Thisextract,whichisspokenbyPatriciaMcCloskey,takesplaceattheverybegin-
ningoftherecording.ThespeakerhasjustfinisheddescribingAmericaasa“great
country”(line01),aphrasewhichisassociatedwith“therighttoownagunand
use it todefendyourself“(line02). Inthese lines,McCloskeycomparesherself
and her husband to thosewho arewatching their speech, and then uses the
phrase“ourcountry”(line07).Giventhiscontext,itseemslikelythatthecountry
inquestionistheUnitedStatesandthat“our”referencesboththeMcCloskeys
andtheirviewers.Mostimportantly,“our”isnottheonlypossiblewordchoice
here.Thespeakercouldeasilyhavesaidthe country or this country.Bychoosing
apossessivepronoun,sheemphasizesthefactofpossession–theideathatthe
countrybelongstoher,andtothosewhoarewatchingtheRepublicanNational
Convention,andthattheybelongtoandinthecountry.

3 Infact,thetextusestheword‘residence’.However,giventherestofthesentence,whichdescribes
the‘residence’(sic.)asengagedinanargumentwithanothergroupofpeople,Iassumethatthis
isanerror,andthatthewritersmeanttousetheword‘resident’.
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OtherexamplesofpluralpossessivepronounsmodifyinglocationsintheMcClo-
skeyspeechandtheLettertotheEditorfollow:

(2)ourplusnoun(MSandLTE)

ourcountry(MS,line07)
ourhouse(MS,line12)
ourhome(MS,lines14and17)
ourneighborhood(MS,line16)
ourcourthouseandmonuments(LTE,line03)
ourtown(LTE,lines11and12)

Finally,itisinterestingtonoteamomentwherethewriterofthelettertotheedi-
torusespersonificationtosuggestthat‘residents’ofatownandthetownitself
are, in fact, thesame.Thewriter firstdescribestheactionssheandhergroup
took,andthengoesontosaythat“maybemoretownswillstartdoingwhatwe
did”(line12).Here,itisasifthetowndoesnotjustbelongtothepeople,butthat
theyareinfactthetown.

Tworelatedcategoriesare‘citizen’(MC,lines9and11)and‘patriot’(LTE,line2).
Of course, not all citizens are residents of their countries. In theMcCloskey’s
speech,however,thetermisusedinageneralstatementthatcontrastscitizens
withcriminals,andthengoesontocontrastMarkandPatriciaMcCloskeywith
membersofan‘out-of-control’mob(MS,line11).Thus,theimplicationseemsto
bethattheMcCloskeys(wholiveintheUnitedStates)aremembersofthegroup
‘citizen’.Similarly,thewriteroftheLettertotheEditornamesherselfasbeinga
memberofthegroup‘patriots’,andthengoesontoexplicitlydescribeherselfas
livinginthetownsheisdescribing.Indeed,onecategory-boundpredicate,for
thewritersoftheMSandtheLTE,seemstobe‘patriotic’.Wenoticethisinamen-
tionofAmericanflags(LTE,line06),andinthephrase“GodBlessAmerica”(LTE,
line15),aswellasinthereferenceto“America”asa“greatcountry”(MS,line01).

Thus far,we have seen that ‘residents’ are also ‘property owners’ and ‘home
owners’,aswellascitizensof‘towns’,andthattheyarealsopatrioticcitizensof
‘America’.Therelationshipbetween‘citizens’/‘residents’/‘patriots’andproperty
isparticularlyimportantbecauseofakeycategoryboundactivityinthesetexts:
namely,‘protect’and‘defend’.Importantly,bothdefendandprotectaretransi-
tiveverbsrequiringadirectobject–somethingthatisprotectedordefended.For
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theseauthors,thatobjectisalocation4.Below,Ishowtheusesoftheverbs‘pro-
tect’and‘defend’intheMcCloskey’sSpeechandtheLettertotheEditor,along
withthedirectobjectforeachuseoftheseverbs.

(3)defendandprotect

defend our home(MS,line14)
protect our courthouse and monuments(LTE,lines02and03)
defend our town(LTE,lines11and12)

IntheMcCloskeyspeech,MarkMcCloskeyclaimsthat“they”(thegovernment)
chargedhimandhiswifewithfeloniesfor“daringtodefendourhome”(line14).
Althoughfirearmsarenotmentionedinthisportionofthespeech,giventheref-
erencetolegalproceedingswhichresultedfromtheactionsthepairtookduring
aprotest(aimingtheirgunsatprotestors),itseemsclearthatthephrase“defend
ourhome”isusedtodescribetheactionofpointingagunataperson.Itisalso
interestingthatthisphraseisuseddirectlyafterthereferenceto‘citizens’(lines
9and11).TheimplicationseemstobethatMarkandPatriciaMcCloskeyare‘citi-
zens’,andthat,assuch,they‘defend’(their)‘home’.

Inthelettertotheeditor,‘defend’isusedinasimilarmanner,withthedifference
beingthatthe locationbeingdefendedis ‘ourtown’(lines11–12).Additionally,
theletterbeginswiththeauthornotingthatonepurposeofthe‘gather’(ing)she
describeswasto“protectourcourthouseandmonuments”(lines02–03).And,in
thiscase,thesentenceusing‘protect’isprecededbyasentencethatdesignates
thosedoingtheprotectionas‘patriots’(line02).Thus,weseeapatternwhere
theactionofcarryingorpointingagunisdescribedasdefendingorprotecting.
Thosedoingtheprotectinganddefendingare‘citizens’and‘patriots’,andthey
aredefendingplacesorlocationswhichbelongtothem.

3.2 Activists

Alongwithpossession, thecategoryof ‘resident’ seems tobeassociatedwith
dangerfromanother,opposinggroupofpeople.Toputitdifferently,notonlydo

4 Note:Idonotincludethreeotherusesof‘defend’and‘protect’intheMcCloskeyspeech(lines
02,09and10),allofwhicharereferencestogeneralizedeventswithnospecifichumanactor,
ratherthandescriptionsofthespeaker’sownactions.Themovementfromdescriptionsofspe-
cificactionstogeneralizedeventsthatmightoccur(ormightneedtooccur)isfascinatinginand
ofitself–butthisisoutsidethescopeofthisarticle.
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residentsneedtoprotectanddefendtheirproperty,towns,etc.–theyprotect
theselocationsfromaspecificcategoryofpeople.Below,Idiscussthiscategory,
anditsexplicitandimplicitappearanceinthesetexts.

In theMcCloskeyspeech,wecannotethat ‘neighborhood’ (line06) isusedto
describethemake-upoftheUnitedStates,whichseemstoconsistofaseriesof
‘quietneighborhoods’wherepeoplearewatchingtheRepublicanNationalCon-
vention (lines06and07).Thus,oneattributeofAmericans is that they live in
‘quietneighborhoods’.However,theseneighborhoodsareindanger.Thus,the
quietdescribedbyPatriciaMcCloskeycanbecontrastedwitha‘mob’of‘activ-
ists’, ‘screaming’ into ‘bullhorns’,about ‘revolution’ (lines15–18).Notably, this
groupofpeopleisdescribedasbeingledinto‘ourneighborhood’(line16).We
seeasimilar juxtapositioninlines8–12.Here,MarkMcCloskeysetsupadirect
contrastbetween‘citizens’(thatis,Americans)and‘criminals’.The‘criminals’in
thiscasearemembersofan‘outofcontrolmob’,andthe‘citizens’are‘honest’.
Inasense,then,thisspeechimpliesasetofcategories,ormembershipcategori-
zationdevice(Sacks1992,p.40),thatconsistsoftwoconnectedgroups:citizens
andcriminals.

(4)twogroups,MS

honestcitizens(line09) vs. criminals(line10)
home-owner(“ourhouse,”line14) vs. outofcontrolmob(line11)
residentsof“quietneighborhoods”(line06) vs. Marxistliberalactivist…

leadingamob…bullhorn…
screaming…(lines15–22)

Interestingly,despitetheirtheoreticallyobjectivegenre,anddespitebeingwrit-
teninthe3rdperson,thepressreleasesjuxtaposetwogroupsofpeopleinasim-
ilarway.Inthefirstpressrelease,‘anarearesident’(sic)isjuxtaposedagainst‘a
groupofindividuals’(lines02and03).Thus,onepersonisdefinedintermsofhis
location–hisresidenceinthearea–and,ontheotherhand,wehaveaname-
less,unlocated“group.”Thisjuxtapositionbecomesevenclearerinthesecond
pressrelease,whenthe‘resident’becomesa‘propertyowner’andthe‘group’
becomes‘30activists’whowereona‘privateparkinglot’(lines02,03and04).
Thus,weseeagainthepatternofreferringtothosewhocarry–and,inthiscase
fire–gunsintermsoftheirownershipofproperty,andinjuxtapositiontogroups
ofactivists.Itisalsointerestingtonotethattheterm‘activist’,intheMcCloskey
speech, isassociatedwithbeinga ‘Marxist revolutionary’and ‘leadingamob’
(lines15–22).
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In the Letter to the Editor, thosewhomight commit dangerous acts are only
implied.Thismakessense,giventhefactthattherewasnogroupofpeopleto
commit such acts. In this text,what is explicit are the dangerous (imaginary)
resultsofaseriesofdangerous(imaginary)actions.Inlines09and10,thewriter
describescomingbacktothesquareandseeing“noburntoutautomobiles,or
burningbuildingsorlootedbusinesses.”Itisnotclearwhetherornotthewriteris
suggestingthatmembersofhis/hergroupdidnotcommittheseactions,orthat
theypreventedothers fromcommitting them. Ineithercase,he/she is clearly
implyingagroupofpeoplewhodoorwouldcommit theactions that lead to
suchresults.Thatis,automobilesaresetonfirebysomeone,storesarelooted
bysomeoneorsomeones,etc.Thus,theletterimpliesagroupofactors–actors
whoengageinactionsstrikinglysimilartothoseimpliedbythe“outofcontrol
mob”intheMcCloskeySpeech.Figureone,below,showsthecategoriesofpeo-
ple and place associated with protection and defense in these two texts:

Someone protects or defends a location from someone.

| | |

American Neighborhood mob

Patriot Town activist

Citizen Home / House criminal

Resident (of town) Monuments & Courthouse Marxist / revolutionary

Home-owner [people who]burn,
loot,break glass,etc.

Figure1:ProtectandDefend

Insum,eachofthesetextsincludesacategorywhichIamcalling‘resident’.This
category isassociatedwithpossessionandbelonging related to specific loca-
tions:country,town,neighborhood,andhome.Itisalsoassociatedwiththecat-
egoryboundactionofdefendingandprotectingsaidlocations.Basedonthereal-
lifeactionsoftheseauthors,wecansuggestthatthisprotectionalsoinvolvesthe
possessionofafirearm. Inaddition,weseetheopposingcategoryof ‘activist’.
Thiscategoryisdefinedintermsofactionsratherthanlocation,belonging,or
possession.Category-boundactivitiesforthiscategoryinvolvethedestruction
ofproperty,suchasburningcarsandbuildings,andlootingbusinesses.

4	 Discussion	and	Conclusion

Inthisarticle,Ihavetriedtoshowhowthreetexts,allcreatedwithinafewdaysof
eachother,usemembershipcategorizationdevicesinsimilarways.Below,Isum-
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marizethefindingsdescribedabove,withafocusonhowteachersandstudents
mightlookattextssuchasthese.

First,teacherscanhelpstudentsunderstandhowmembershipcategorizationis
usedasanideologicaltoolbylookingatwhichtermsarenotchoseninaparticu-
lartext.Thatis,acloseanalysisofcategorytermsasksustowonderwhyanyone
category(orsetofcategories)waschosentobehighlightedinagivencontext.
Forinstance,ifsomeoneisdescribedasa‘woman’,studentsmightbeaskedto
thinkaboutwhytheauthorchosegenderovernationality,profession, familial
role,orevenhobby. In the textsdescribedhere,participantscouldhavebeen
described in termsof theirage,gender,politicalaffiliation,Race, familial role,
profession,educationalbackground,hobby(suchas“gunowner”),etc. (Sacks
1992,p.41).Forinstance,thepeopledescribedas‘activists’ inthePolicePress
Releaseswerealsomen,women,children,ministers,home-owners,parents,etc.
Similarly,thosedescribedintheLettertotheEditoras‘patriots’werealsomen,
women, parents, home-owners, gun-owners – and presumably also teachers,
doctors,business-owners,etc.Thus, thechoice touse termssuchas ‘activist’,
‘resident’,and‘patriot’canbeseenassalient,inthesensethatitsetsupaspe-
cificsetofinferences,asIhaveattemptedtodescribeabove.

A next step, after askingwhat inferences and relationships are set up by the
termsthatareused,istolookoutwardsforsocietalpatterns,bothvis-à-visterms
thatare found ingiven text,andvis-à-vis terms that seemtobeavoided.As I
mentionedabove,CMLasksustolookbeyondtextsthemselves,toconnecttexts
tothesocietiesfromwhich–andforwhich–theyarecreated.Inthiscase,we
cannoteasetofcategoriesthatisunspokeninallthreetextspresentedhere–
namely,categoriesrelatedtoRace.Thesituationsdescribedintheconvention
speech, and in the letter to the editor andpolice reportwerebothboundup
withanationwideconversationregardingRaceandracismwhichtookplacein
thesummerof2020acrosstheUnitedStates.AsInoteabove,MarkandPatri-
ciaMcCloskeypointedtheirguns towardsagroupofpeoplemarchingtopro-
testamayor’sdecisionregardingpublicizingthenamesofthosewhosupported
defunding the local police department (defunding the police is an important
partoftheplatformofprotestorsassociatedwiththeBlackLivesMattermove-
ment.)Inthecaseoftheothertexts,manyofthepeoplestandingacrosstheroad
fromthemanontheporchwereAfricanAmerican,andallwereontheirwayto
aneventcelebratingthecivilrightsactivistDr.MartinLutherKing,Jr.and,the
peoplewithgunsonthetownsquarewererespondingtosocialmediapostings
falselysuggestingthatBlackLivesMatterprotestorsplannedtocometothetown
(personalcommunicationandinterviewdata).Inasense,then,thecategoryof
‘resident’(withtheassociated‘citizen’,‘patriot’,‘propertyowner’,etc.)seemsto
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beacodefor‘White’,whilethatof‘activist’(withtheassociated‘mob’,‘looter’,
etc.)iscodefor‘Black’.Thus,bychoosingasetoftwoconnectedcategories(‘res-
ident’and‘activist’),theseauthorsmanagetosilentlysuggestanothersetoftwo
opposingcategories:‘Black’and‘White’.Indeed,asmanywritershavesuggested,
thecategory-boundactivityof‘looting’wasusedthroughoutthattimeperiodin
avarietyofcontextsinordertodiscreditthoseassociatedwithBlackLivesMatter
protests(Kelley2020).

Infact,asImentionabove,silencerelatedtoRaceis, inandofitselfacultural
pattern,relatedtoa longhistoryofsilencearoundracismintheUnitedStates
(Baldwin1992;Rawls,Duck2020).Asmanywritersandscholarshaveshownus,
racismis intertwinedwithallaspectsoftheUnitedStates,historicalandpres-
ent-day(Baldwin1992;Essed1991;Rawls,Duck2020).Atthesametime,adenial
ofracismcanbefoundinamultitudeofinteractions:fromcurrentattemptsto
prevent teachers from talkingabout slavery (Hannah-Jones2021) toeveryday
conversations thatdo–anddonot–occur incommunitiesacross theUnited
States.

Thatsaid,thepointofdescribingcodedlanguagefoundinthesetextsisnotto
provethatthespeakersandwritersofthesetextsareracist.Norisitparticularly
fruitfultoaskifthechoicesinvolvedincreatingthetextsweremadeconsciously.
Instead,thiskindofanalysiscanallowustouncoverpatterns,andtonoticehow
thosepatternsplay themselvesout,across textsandacrosscontexts. Inother
words,IhopetohaveshownhowMCAcanofferinformationregardingtheappa-
ratusofdenial–thespecificmethodswithwhichsilencearoundracismmaybe
perpetuated.

For teachers, then, I hope that this study suggests twoquestions that canbe
usefulstartingpointsforacriticaltextualanalysis:1)Whatsocietalpatternsdo
weseeacrossrelatedtexts?and2)Whatisaccomplishedviatheauthors’cate-
goricalchoices?Byapplyingthesequestionstolocal,national,andglobaltexts,
teachers can provide a concrete basis for conversations about the silences that 
sooftensurrounddiscriminationanddomination.
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Abstract.This contribution asks how a ‘political reading’ of film can be con-
ceptualized and how a critical film analysis can serve the purpose of demo-
cratic education and empowerment. For this, the discourse on critical media 
literacy (CML) serves as a reference, making clear that dealing critically with 
media means far more than questions of ‘truth’ and ‘harm prevention’. It also 
requires regarding media as sites of political struggle and a politics of rep-
resentation. There are several sources and reference points for engaging in 
critical film analysis thus understood, reaching from the analysis of conditions 
of production over reception analysis to content analysis. The article also asks 
how political theory as an academic discipline can be used productively in 
this context. Going beyond activist and everyday understandings of politics, 
political theory might offer deeper political readings. Against that backdrop, 
a systematic distinction of different approaches for a political reading of film 
with the help of political theory is presented, with ‘raising awareness’, ‘situ-
ating politically’, ‘understanding concepts’ and ‘widening the horizon’ as four 
ideal types. Finally, practical implications are discussed with respect to two 
worlds of film: the ‘world of cinema’ and the ‘world of television’. 

Keywords. Film analysis, movies, popular culture, culture industry, political 
theory, democracy

1 AGermanversionofthiscontributionisalsopublishedinMladenova(forthcoming).Iamgrateful
forcommentstoRadmilaMladenovaandLinaAbraham,whoalsohelpedwiththeEnglishtrans-
lationoftheGermantext.
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Filmepolitischlesen
Anregungen für die kritische Filmanalyse aus dem Diskurs der Critical Media 
Literacy und der Politischen Theorie

Zusammenfassung. Der Beitrag behandelt die Frage, wie Filme ‚politisch gele-
sen‘ werden können und eine kritische Filmanalyse begründet werden kann, 
die einen demokratiepädagogischen Anspruch verfolgt. Er nimmt zum einen 
Bezug auf den Diskurs zu Critical Media Literacy. Dabei zeigt sich insbeson-
dere, dass sich eine kritische Medienpraxis über Gesichtspunkte der ‚Wahrheit‘ 
von Medieninhalten und der ‚Schädlichkeit‘ von Medienkonsum hinaus mit 
der Relevanz von Medien als Ort der Austragung politischer Deutungskämpfe 
und einer Politik der Repräsentation befasst. Eine solche Praxis kann sich auf 
verschiedene Quellen und Bezugspunkte beziehen, die von Analysen der Rah-
menbedingungen von Filmproduktion über Rezeptionsanalysen bis zu inhalts-
analytischen Zugängen reichen. Zum anderen fragt der Beitrag danach, was 
die Politische Theorie als wissenschaftliche Disziplin für eine solche kritische 
Filmpraxis leisten kann. Dieser Beitrag wird in einer über alltagsweltliche und 
aktivistische Zugänge hinausgehenden Weise des Interpretierens filmischer 
Inhalte gesehen. Im Anschluss lässt sich eine systematische Differenzierung 
eines politischen Lesens von Filmen mit Hilfe Politischer Theorie vornehmen, 
die demokratiepädagogisch als ‚Erzeugen von Aufmerksamkeit‘, ‚politische 
Verortung‘, ‚Konzepte verstehen‘ und ‚Horizonterweiterung‘ gefasst werden 
können. Abschließend werden Überlegungen zu praktischen Ansätzen für eine 
kritische Filmanalyse angestellt, die sich auf ‚die Welt des Kinos‘ und die ‚Welt 
des Fernsehens‘ beziehen, wobei erstere in besonderer Weise für den Spiel-
film, letztere für die Serie steht.

Schlüsselwörter. Filmanalyse, Filme, Populärkultur, Kulturindustrie, Politische 
Theorie, Demokratie

1	 	Introduction

Howcanwe‘politicallyread’film?Towhatextentcansucha‘politicalreading’
bepartofacriticalmediaeducationalpracticethattakessocialpowerrelations
intoaccount?And:Whatroledoespoliticaltheory,beingrootedinacademicdis-
courseandsubjecttoscientificresearchaswellasuniversityteaching,play?In
thefollowing,Iseektoexplorethosequestions.Inparticular,Iwillfocusonthe
linkbetweentheperspectiveofCMLontheonehand,andfilmasamediumas
wellasfilmstudiesorratherfilmanalysisontheother,andIwillexaminethelink
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tomyownacademicdiscipline,politicaltheory.Bydoingso,Iespeciallyaimto
showhowthecriticalperspectivesoftheoryandanalysiscanbeusedproduc-
tively incritical filmpractice. ‘Politicalreading’of filmcanbeunderstoodasa
centralapproachtocriticalmediaeducation.Inthiscontext,popularcultureacts
asthebasisforthestruggleoverpowerrelations,mediaformats,content,and
culturalsemanticmeaning(Rauter-Nestler2018,p.3).

Filmsareanessentialpartofpopularculturebecausetheycanimpressivelycre-
ateatiebetweenenmasseexperiencedpleasureandsocialself-thematization.
Atthesametime,thischaracteristicisshapedbytheeconomicandpoliticalcon-
ditionsofsuccessfulcommercializationof filmwhich isamediumthatmostly
demandsheavyfinancial investments forproduction.Yet, thepopularcultural
mediumoffilmisalsoabletocrosstheborderinthedirectionof‘art’and‘alter-
native culture’ (however socially constructed such categories are). Therefore,
filmdoesnotonlyprovidean(enjoyable)representationformainstreamrecip-
ientsinacapitalisticsettingbutalsogivesvanguards,activists,andminorities
the(politicalandartsy)possibilitytoexpressthemselvesinaspacewrungfrom
prevailingsocietalrelations.Filmsimagineanddiscuss‘normal’butalso‘alter-
native’formsofreality,whileatthesametimeconstantlycreatinga‘different’
formofreality.Thistakestheshapeofenactinganddisplaying,thus‘authenti-
fying’,whatisnarratedbythefilm.DanielFramptonreferstoa“filmworld”or
ratherfilmas“acousinofreality”,“thesecondworldwelivein”aswellas“[a]
second world that feeds and shapes our perception and understanding of real-
ity”(Frampton2006,p.1).Accordingtothatview,wellbeforethe‘digitalization’
ofourlifeandtheemergenceofthe‘virtualworld’,wehavebeenlivinginmore
thanwhatweconsiderour‘real’reality.A‘politicalreading’offilmmeansraising
thequestionoftowhatextenttherealitybeinggeneratedbyfilmreinforcesor
challengestherulingpowerrelationsinsociety.

Inthefollowing,Iamgoingtofurtherdiscusstheconceptualrelationbetween
CMLand film. Inparticular, itwillbeshownthatcriticalmediapractice in the
contextofCMLmeansfarmorethanjustposingquestionsof‘truth’withinthe
content and ‘harm prevention’ within the consumption of media. Therefore,
therelevanceofmediaasasiteofpoliticalstruggleoverinterpretationwillbe
underlined.Additionally,itwillbeemphasizedthatfilmscannotonlyserveas
atoolforconveyingeducationalcontentbutalsoasatypeofpedagogicaltext
whichshouldbebasedonaninherentdemocraticpractice.Bydoingso,theana-
lyticperspectiveontherepresentationofsocialvalues, interests,andconflicts
infilmswillbecombinedwiththerequirementfortheuseofaninherentdem-
ocraticpractice.Againstthatbackdrop,differentsourcesofcriticalfilmanalysis
andwaystoreadfilmpoliticallywillbepresented.Asaresult,therearemany
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waystoapproachcriticalfilmanalysis.Theydifferintheirapproachtothesocial
frameworkoffilmproduction,thewaysoffilmreception,andinunderstanding
thelanguageofthefilmitself.Atthesametime,themaincontributionofpoliti-
caltheorymightbeaspecificwayofdecodingandinterpretingfilm-relatedcon-
tent. Withthehelpofpoliticaltheory, Iproposeawaytofurtherdifferentiate
the ‘politicalreading’of film. Iconcludewithobservationsaboutthepractical
implicationsofcriticalfilmanalysisinthecontextofCMLwillbediscussed.

2	 	Critical	Media	Literacy,	Popular	Culture,	and	Film

Likeothercontributionstothespecialissue,theunderstandingofCMLreferred
tointhefollowingdrawsonDouglasKellnerandJeffShare(Kellner,Share2005;
2007;2009).Inparticular,theworkofKellnerneedstobeemphasizedduetohis
focuson society-critical theoretical traditions (critical theory, cultural studies,
Americanpragmatism,seeKellner1982)andhisoutstandingachievementsfor
criticalfilmanalysisinformedbysocialresearch(Kellner1993;2010;Ryan,Kell-
ner1988;seeWinter2018).Thereisnootherauthordoingfilmanalysisonthe
basisofsuchanintimateknowledgeofcriticaltheoreticalapproachesandwith
suchabroadinclusionofpopularfilms.Kellnerhasofferedimpressiveaccounts
offilmproductionasembeddedinstrugglesforhegemony.Contemporarysoci-
ety, according to his view, is shaped by a ‘media culture’ that illustrates and
conveysidentities,everydaypractice,andpoliticalorientation–andinturn,is
characterizedbythe(oftenlatent)presenceofhegemonicconflicts.Atthesame
time,contemporarysocietyissubjecttothefunctionalimperativesofthesocial
system–particularlytheimperativesofacommoditycharacterandprofitability
inacapitalisteconomy.

WhatarethecharacteristicsofCMLandcriticalfilmanalysisdrawingonKellner’s
work?Ontheonehand,despiteitsrootednessincriticalsocialphilosophyKell-
ner’sandShare’s understandingofCML relates tobroaderunderstandingsof
medialiteracyasit isformulatedforexamplebytheAssociationforMediaLit-
eracy(AML)andprogrammaticallypresentedbytheCenterforMediaLiteracy2 
(seeKellner,Share2005,p.374–377),highlightingfivekeyassumptionsregarding
mediacompetence(MediaLiteracy):

2 KellnerandSharecondensate theoriginaleights ‘keyconcepts’,whicharementionedby the
CenterforMediaLiteracyreferringagaintothedefinitionoftheAMLfrom1987(seeJollsand
Wilson).
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– Mediaisalwaysconstructed,butgenerallythisisnotmadevisible;
– Mediauses(creative)codes(conventions,stylisticdevices,narratives,quota-

tions,etc.),whichatthesametimeneedtobeanchoredinsocietyinorderto
beunderstood;

– Media gets (differently) decoded and appropriated by (different groups of)
mediarecipients;

– Thecontentofmediaisattachedtotherepresentationofvaluesandpolitical
perspectives,usuallyinanambiguousway;

– TheproductionofMediaisshapedbyeconomicandpoliticalinterests.

Ontheotherhand,thosefivekeyassumptionsarethemselvesobviouslyalready
influenced by a ‘critical’ perspective. They viewmedia competence as a rep-
resentationofsocialrealityandpoliticalconcepts–andnotjustatoolusedfor
anassessmentof‘information’(seeJolls,Wilson).Thisviewcontrastswiththe
(inthewordsofBrowneandBrennan:“simplistic”)understandingofmediacom-
petence,whichisprimarilyaimedat“toprotectyoungpeopleandothermedia
usersagainstaplagueoffakenewsandfilterbubbles”(Browne,Brennan2018,
p.2).Nodoubt,theabilitytodetectfakenewsandtoquestionpredominantopin-
ionswithinafilterbubbleisnecessaryforresponsiblehandlingofinformation.
Campaignsspreadingdisinformationareaseriousthreattothepublicdebate.
However,therepresentationofsocialrealities,moralconcepts,andperspectives
can’tbedividedassimplyastruthvs.falseness,orrationaldiscussionvs.sinister
manipulation.

Firstofall,theaffirmationofderogatorystereotypesandtheessentializationof
problematic qualities of specific groupswithinmedia coverage does not nec-
essarilyequalthespreadingof‘lies’.Itisratherthewayofdisplayingrealityor
creatingafictionalrealitythatoftencauses‘othering’–startingbythespecific
camerasettingswhichsuggestspecificgroupsbeing fundamentally ‘different’,
upuntiltheregularlymadeconnectionbetweenthe‘different’groupsandsocial
problemswithouttakingthelivingconditionsfacedbytheaffectedgroupinto
account(seeforexampleEnd2014for interpretativepatternscharacterizedby
anti-gypsyismintheGermanmedia).

Secondly,mediaormediacultureandbythismediaeducationisnotjustabout
‘information’ but also about ‘infotainment’ and ‘entertainment’ – with the
sphereofentertainmentbeingnotlessrelevantforourviewofsociety(Grubb,
Posick2021,p.2).Likewise,thequestioncanbeposedhowwecandealcritically
with the representation of societal relations, believes and experienceswithin
mediaproductscenteredaround‘entertainment’(understoodasanexperience
ofpleasureinafictionalworld).Itispreciselybecausethemediaispartofthe
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entertaining-fictionaldomain,Kellner(butalsoHenryGiroux2002)seesmedia
andespeciallyentertainmentfilmassuitableforcriticalmediaeducation.Inthat
way,wehaveaparticularlybroadaccess todifferentperspectivesonhowwe
viewourselves,thesocietywelivein,andhowtounderstandorpossiblyunder-
standthepoliticalstruggleswefacetoday.Liesandconspiracytheorieswithin
themediathatarespreadbyanti-democraticforcesmightinprinciplebequite
easilyexposedbyindividualssharingasoliddemocraticattitudeandsufficient
knowledgeorskills togain it. It isamuchharder task, though, tounderstand
whyliesandmanipulativestrategiesaresoefficientandhowtheychangeour
society,inhowfarwestillcanfindwaysofapproachingoneanotherandengage
inadialogue,orwhereexactlythefinelinebetweenlikablemaniacsandthose
leaningtoward fanaticism,etc.needstobedrawn.Takingtheoryandmethod
asabasis,scientificresearchmightbeabletoprovidesomeclues.Havingsaid
that,day-to-dayknowledgeandrelatedpracticesaremuchmorereliantonnar-
rative interpretations.Entertainment filmsare themediumforsuchnarratives
andinterpretations–andpreciselybecauseofthattheyareasuitablesubject
forcriticalanalysis:Throughthem,onecanviewandunderstandtheworldina
specificway,andthereforetheyarepartoftheinterplayofmedia,culture,and
power.

Bygoingbeyond“understanding” theworldwe live inandcriticallyengaging
withthewaysinwhichfilmmakesusunderstandit,though,theoccupationwith
entertainingmedia also offers specific possibilities to learn how to deal with
mediainacreativeandself-empoweredway.Atthispoint,thecharacteristically
‘critical’moveofCMLincomparisonwithaprotectivebutalsoamoreaesthet-
ic-artisticalapproachofmediaeducation(suchas‘mediaartsliteracy’)canbe
illuminated.CMLfocusesonawidelysharedmediacultureconsistingof“prod-
uctsofsocialproductionandstruggle”,withtheaimof“teachingstudentstobe
criticalofmediarepresentationsanddiscourses,butalsostressingthe impor-
tanceoflearningtousethemediaasmodesofself-expressionandsocialactiv-
ism”(Kellner,Share2005,p.372).Indoingso,popularcultureisregardedasa
“relayofthearticulationofpowerrelation”anda(mostlyimplicit)“educational
space”ofutmostimportance,sincetherepleasureisthevehicleofmeaning-con-
structionandidentity-production(Rauter-Nestler2018,p.2,mytranslation).Film
istheoutstandingmediumforthis(probablyonlyparalleledbypopularmusic).

Againstthisbackground,itisnecessarynottoregardfilmassomething“given”
butasan initial textwhichallowsmanypossibilitiesofconnectionandwhich
thuscanbecontinuouslyre-written,notleastbyitsreceptionandbytherecep-
tionofreception(s).Ineducationalterms,whenreadpoliticallyinthatway,film
isnot just“anothertoolteachingmaterial”“butturnstoan independentedu-
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cationaltextwhichcanhelpdevelopacriticalmediacompetenceasitconnects
theprivatewith thepublicsector” (Rauter-Nestler2018,p.2with reference to
Giroux).Followingthis,film“can[become]amouthpieceforpredominantlymar-
ginalized(subject-)positionsasitopensupnewspacesandpossibilities”(ibid.).
Democraticpracticeandeducationcan’tbestrictlyseparatedfromoneanother.

3	 	Reading	Film	„Critically“	and	„Politically“	–	Critical	Theory	
and Cultural Studies

In his standardworkunderstanding film JamesMonacomentions two critical
approaches to film analysis: the semiotic perspective, which reads film as a
systemofsigns,andthedialecticperspectivethatanalysesfilmasaproduct,a
mirror,andanexpressionofsocial(especiallypoliticalandeconomic)relations
(Monaco2017,p.33).IfwetakeKellner’sunderstandingofcriticalfilmanalysis
asabasis,thetwoperspectivesintertwineandgetpoliticized.Inthefollowing,
Iamgoingtotouchuponthisdoublewayof‘politicalreading’anditstheoret-
icalbase.On thatbasis, I amgoing toproposeamodifiedperspectivewhich,
firstofall,takesthedifferentwaysoffilmreceptionbyspecificculturalplayers
and social groups into accountmore systematically. Secondly, this proposed
perspectivewillbroadencriticalfilmanalysisbyaprogrammaticapproachone
couldcall“workingwithideasinfilm”.

InKellner’sCMLapproachtofilmanalysisfilmisregardedasamediumusedfor
‘transcoding’, inotherwordsasafilmictranslationofsocialexperiences, iden-
tity,andconflict(Kellner2020,p.20).Filmsarereadpoliticallybyunderstanding
the transcoding itentails, consideringwhoappears (ornot)and inwhichway
theyappear (andnot inadifferentway),whoseperspective isarticulatedand
whoseperspective remainsunseenandwhich idealsandconceptsweare led
toconsideras‘normal’ortotackle.Atthebasisofthisliesaspecificconnection
between‘old’criticaltheoryand‘new’culturalstudies.AlreadyKellner’snotion
ofa“multiperspectival”filmtheoryandcriticism(Kellner1993)drawsuponsuch
atheoreticalbasis.Thismayraisequestions.Ontheonehand,onemaydoubt
that the receptionand reflectionof this theoretical basis is really essential or
facilitatesacriticalfilmpracticeaccordingtoCML.Ontheotherhand,onemight
askwhetherthistheoreticalbasisneedsarevisioninordertoovercomerigidities
notcompatiblewitharealmultiperspectivism.

‘Old’criticaltheoryfollowedacritiqueofideologyandcultureindustry,which
expands theMarxist critiqueof capitalism to the sphereofmedia analysis. In
thatway,critiqueofideologywascompleted,sincenowthe‘totality’ofcapitalist
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relationswasconceptualizedtoencompassallareasofhumanaction.According
totheoriginalcriticofMarx,dominantideasmustbeunmaskedastheideasofa
rulingclass,andthe‘wrongconsciousness’ofanallegedworldofideasandcul-
turalvaluesthatisindependentofthemeansofproductionandspecificforms
ofexistencemustbeuncovered.Bythisandinconjunctionwitharevolutionary
movement,a revolutionary formofculturalproductionmustbesupportedby
sidingwiththeoppressedclass.HorkheimerandAdornopresumedtheassump-
tionthatthedominantformsofconsciousnessandmediaproductionhavean
ideologiccharacterandextendedMarx’sviewbytheanalysisofa“cultureindus-
try” (Horkheimer, Adorno 1969). In the formof culture industry, the capitalist
logicpervadesandtransformsalsotheareaofculturalmeansofexpression,and
withthatthelastremainingrealmsofresistancevanish.Culturalproductsnow
mirror thenatureofcommoditiesandarticulateandreproduceamentality in
linewiththeproductionofcommodities.Theyareproducedtogainprofitand
arecustomizedfortrouble-freeconsumption.Onlyrare‘realart’canescapethis
logicof‘objectification’byresistingcomplyingtothemainstreamscheme.

The remaining importance of Adorno’s and Horkheimer’s dialectic analytic
approach,whichisbasedontheirconceptionoftheculture industry, isthat it
succeedsinmaintainingasocietal-theoreticaljustifiableclaimofobjectification.
Thereforeitcanhelptoargueagainstanuncriticalpostmodernarbitrarinessor
aconstructivistindifference(seeKellner2020,p.29–31andProkop2003).Atthe
sametime,theclassicperspectivesgohandinhandwithacertainrigidity(Kell-
ner1982;Kellner2020,p.30).Firstly, itappearsquestionablethatallproducts
of themediaarepartof a coherent system thatuses entertainment to repro-
duceideologieswhichaffirmexistingrelationsandthatrecipientsplayalargely
passiverole.Secondly,thedichotomyofmainstreamcultureandadvancedcul-
ture(orrather‘realart’)seemsproblematic.Itpavesthewayforanavant-garde
understandingofartwhichenablesartcriticstoglorifytheirelitisthabitusasthe
highestformofsociety-criticalvocation.Finally,theconceptofculturalindustry
hasanahistoricaltendency:Thetheoryofsocietytakenasabasisisset,individ-
ualphenomenaareadjustedtofitintothetimelesspattern,andarealempiric
analysisthatwouldapproachthephenomenaunbiaseddoesn’tseemtocome
intoplay.

Therefore, a “multi-perspectival” critique ofmedia according to Kellner (Kell-
ner1993;2020)buildsonCulturalStudiesandmakesfourclaims:Firstly,filmis
regardedasoneofmanyareasofpermanentstruggleoverculturalhegemonyin
society.AccordingtoAntonioGramsci,thisstruggleisnotaboutultimatevictory
butaperpetual“warofposition”betweentherulingandthedominatedclassin
whichtherulingclassalwaysneedstocompromise.Secondly,hegemonicstrug-
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gleshaveamulti-dimensionalstructurethatdoesnotallowpowerrelationsto
bereducedtoasingle logic.Thecategoriesof ‘race’, ‘class’and‘gender’– just
likeothercategoriesinwhichspecificgroupsplayasubordinaterole–haveto
beregardedasfunctioningeachinspecificways,andtheintersectionsbetween
them needs to be taken into account. Thirdly, amulti-perspectival critiqueof
mediaisbasedontheconvictionthatanindividualfilmcanneverbefullycap-
turedbyideology.Evenfilmsthatcaneasilybeassociatedwithonesideofthe
struggleoverculturalhegemonyhavesemanticcontent thatgoesagainst this
clearassociationorratherhavefacetsthatcanbeinterpretedinaway‘against
the grain’. Fourthly,multi-perspectival film criticism regards itself as part of a
criticalpracticeinwhichnumerousindividualsandcommunitieswithdifferent
motives and experiences having varied perspectives engage with media and
therefore‘decode’ itscontentindiverseways(Kellner2020,pp.41–42inrefer-
encetoHall1980).

4	 	Sources	and	Theoretical	Approaches	to	a	Critical	Film	
Analysis	–	A	Broader	Understanding

Againstthisbackground,itispossibletoconsiderpossiblesourcesforfilmanal-
ysisinthemeaningofCMLandhowtheycanbestbeused.Kellnerhimselfdis-
tinguishesbetweenthreeareasthathavetobeconsidered:(1)theareaofpolit-
ical and economic relations as conditioning the production ofmedia; (2) the
“textanalysis”asawayofaddressingthecodes,narratives,andtropeswithin
amedium, (3) theanalysis of reception concerning themannerhowmedia is
receivedbydifferentgroupsofrecipientsandwhichdiscourseandpracticesit
connects(2020,p.36).Onthatbasis,differentsourcesandanalyticpointsofref-
erencecanbedifferentiated(fig1).

Figure1:Sourcesofcriticalfilmanalysis
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A critical film analysis can thus draw upon a large number of approaches or
accesspoints–andinmyopinion,oneshouldhonorallofthem,whilethinking
alsoabouttheirrespectiverelevanceforspecificpurposesandtargetgroups.At
thispoint,Iaminterestedinthesignificancethatisattachedtothemeaningof
theterm“politicaltheories”infigure1–thefieldwhichdealsprofessionallywith
fundamentalwaysofpoliticalthinkingorthecriticismandjustificationofsocial
relations.Inwhatwayscanacriticalfilmpracticebestimulatedbythereception
oftheory?

As already mentioned, especially the tradition of critical theory and cultural
studiesarenotjustaninterdisciplinarycontextofdiscourseandresearch(cul-
turalstudiesevenmoreclearly)butbotharediscussedwithinpolitical theory
asimportantperspectives.KellnerandhiscongenialfellowcampaignerforCML,
JeffShare,bothacknowledgeexplicitlyanormativeconceptofpolitics that is
systematicallyreflectedintheacademicdiscourseofpoliticaltheory,forexam-
ple the concepts of “radical democracy” and “critical intersectionalmulticul-
turalism” (Kellner, Share 2005, p. 372–373; Kellner, Share 2009; Kellner 2020,
p.53–58).Conceptsofradicaldemocracyviewdemocracyasapoliticalproject
thatfrequentlyneedstoredefineitsnormativebasisandfindsocietalsupport.
Whereasitcannotrelyoneternalcertainty,itshouldbecommittedtoaprogres-
sive agenda of combatting every dominant form of inequality and exclusion
(Comtesseetal.2019).Elitemulticulturalism in themeaningofKellnerunder-
linesthenecessityofarticulationofdifferentidentitieswhilemaintainingajoint
frameworkofdemocraticcitizenship.

Therefore,itisfairtosaythatCMLalreadyimpliesandpresupposesalotofnor-
mative‘politicaltheory’!Ontheonehandthatmightberegardedasaburden,
firstlybecausedue to this firmpositioningof oneself onebecomespolitically
vulnerable;andsecondlybecauseitisnecessarytofollowupwithabstractthe-
oreticalthoughtsandtextsbeforestartingtoworkwiththeactualmaterial.On
theotherhand,onlybydoingsothisapproachimprovesitsspecificcriticalpro-
fileandconceptualdepth.Italsoescapestheaccusationofbeingconceptually
arbitraryaswellasneglectsthequestionableexpectationofbeing‘neutral’(see
Wohnig,Zorn2022).Therefore,a ‘theory-free’ filmanalysisdoesnotpresenta
convincing alternative. Insteadof promoting ‘less’ theory, Iwant tomake the
casefor‘more’but‘moreopen’anddifferentiatedreferencetopoliticaltheory.It
seemstomethatthewayKellnerdealswithfilmanalysisdoesnotfullyexhaust
thepotentialthatthecriticaluseofpoliticaltheorymighthave.Inadditiontoa
quiterudimentarywayofreceptionanalysiswhichislimitedtoestablishedcat-
egoriesandthereceptionofprominentrepresentativesofcriticalperspectives,
Iammissingacreativewayofexperimentingwithpoliticalconceptsthathave
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beendeveloped,passedon,andcriticallyreflectedinthediscourseofpolitical
theoryandhistoryofideas.Thereseemstobeacertaintendencytonarrowfilm
analysisdowntoastatementonaquasi-objectivestruggleoverhegemonyas
wellastheemergenceofmotivesandnegotiationsofthedifferentwaysofrecep-
tion.Thecriticaltheorist(inthiscaseKellnerhimself)stillseemstooverlookthe
wholesceneryandissuesrelevantopinions–inapleasingbutquiteconfident
ductus.Heorshedoesnotseemtobeirritatedbytheindividualfilm.3

Nodoubt,onecansuggest,asKellnerdoes, thatWonder Woman (2017) isnot
onlyathrillingsuperheroinemovie,butthatitcanbereadpoliticallyasaposi-
tioning in regards to feminism,andthiscertainlyopensupa rangeofexciting
possibilities forobservationandevaluation (seeKellner2020,p. 69–73).Such
a political reading, focused on current hegemonic struggles, however, does
not reach a level of interpretation that enables a deeper reflection on political 
conceptswhichhavedeveloped in thecourseof thehistoryof ideasand that
canhelptomakesenseofexperiencesnarratedinfilms.Suchadeeperreading
wouldrequireandsimultaneouslymakeitpossibletofocusonindividualfilms
insteadofregardingthem–asitisgenerallyapparentinthecaseofKellner–as
akindofmoreorlesscreativeandentertainingcommentaryontheexistinglines
ofconflict(intheUnitedStates).

TheapproachIwouldliketosketchherecanalsobeunderstoodasexpressinga
basicallypragmatistunderstandingof(political)concepts:Withthehelpoffilm,
theinterpretativestrengthandpracticalimplicationofconceptsofpoliticalthe-
orycanbeexploredandatthesametimeproblemsofparadigmaticconceptions
canbebetterunderstood. In thatway, theclassic textsandauthorsand their
political ideaslosetheirstandingasthetimelesstruthofhoveringabovetem-
poraryopinions–theygettestedoutimpiouslyandareunderstoodasatoolof
reading filmpolitically.Especially regardinganundogmatic,empowering,and
diversmediaeducation,thisapproachseemstohavesignificantpotential.Learn-
ingandcriticalthinking,interpretationandpoliticalempowermentgohandin
hand.Ultimately,alsothegreattheoristofpragmaticeducationJohnDeweycan

3 In regards toadetailedanalysisof film involvinganevenbroader researchonreceptionasa
desideratumtofilmanalysisofsocialscience,seeinthefollow-uptoKellnerWinter2012,p.57.
Kellnerhimselfiscautiousofover-emphasizingofthereceptioniftheaudienceanda‘fetishiza-
tion’ofreceptionstudies:„[I]npastyears,media/culturalstudieshasoveremphasizedaudience
receptionandtextualanalysiswhileunderemphasizingtheproductionofcultureanditspolitical
economy.Thistypeofculturalstudiesfetishizesaudiencereceptionstudiesandneglectsboth
productionandtextualanalysis,thusproducingpopulistcelebrationsofthetextandaudience
pleasureinitsuseofculturalartifacts”(Kellner2020,p.43).
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beseenas thepioneerofa ‘radical’understandingofdemocracy (Jörke,Selk
2019).HewasnotinneedofgrandMarxistorpoststructuralisttheoryforthis.

Theoutlinedwayof appropriating the legacyof thehistoryof ideasand rely-
ingonarepertoireofpoliticalthinkingcanbeempoweringinitsownway.From
mypointofview,being‘critical’cannotbereducedtomerereformulationofthe
oldcriticofculturalindustryandholdingcapitalismresponsibleforeverything.
Moreover, it can’tbeunderstoodas justaquasi-agent in supportofa critical,
intersectionalmulticulturalismwhosedutyitistowatchoverracist,classist,and
sexistmessagesandwhoregardsitselfasalwaysfightingfortherightsideina
politicalstruggleandthereforeisabletocategorizefilmaccordingly.

InthesecondfigureIdistinguishbetweenfourapproachestocriticalfilmanaly-
sisaccordingly.Theyreferdifferentlytopoliticaltheoryandtakeadifferentlook
atfilm.Therefore,aparticularmeaningandeducationalvalueintermsofCML
canbeattachedtoeachofthem.Thefourapproachesresultfromcrossingtwo
dimensionswithtwomanifestationseachandthusgenerateafour-field-matrix
ofcriticalfilmanalysis.

Inthefirstdimension,theroleofpoliticaltheorycanbeunderstoodaseithera
reflection on the ‘political’(inthesenseestablishedwithinthediscourseonrad-
icaldemocracy),addressingtheunderlyingpowerrelationsinfilm,orasasys-
tematicreflectiononthemeaningoftheguidingprinciplesofpolitics.Asareflec-
tionofthe‘political’,theoryserversprimarilyasawayofmakingtransparentthe
termsofhegemonicstrugglesandthearticulationsofdominantandanti-hegem-
onicviewsandcollectivesubjects.Indoingso,politicaltheoryis,ononehand,
aformofreflectionthatistargetedatthe‘totality’ofsocialconditionsregarding
mediaproduction,andontheotherhanditisatheoreticalversionofthe‘eman-
cipatory’ discourses of socialmovements.  If one adopts the alternative view
andunderstandstheroleofpoliticaltheoryratherasan‘ideator’,enablingusto
gainnovalorinspiringperspectivesonpolitics,societyanditsrepresentationin
media,onehighlightstheconceptualworkdonebypoliticaltheory.Notionslike
‘democracy’,‘justice’,the‘state’arecontestedconceptsandspecificconceptual-
izations(forexample‘elitistdemocracy’,‘equalopportunities’,‘responsibility’or
‘socialcontract’)canbeusedtointerpretfilmmaterialwithaspecificfocus.

Intheseconddimension,Idistinguishbetweenapproachesthatviewfilmeither
‘analytically’or‘holistically’.Theanalyticalviewmeansthatfilmisregardedas
akindofdatamaterialthatisscannedforspecificaspects(similartoacontent
analysiswithinsocialresearch).Themanifestoccurrenceoftheseaspectsisof
interest,everythingelseistendentiallyregardedasunimportant‘noise’.Onthe
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contrary,the‘holistic’viewmeansthatfilmisunderstoodasawhole,anembed-
dedoeuvreoratextwithinatext.Itwillthenbeviewedinacomprehensivesocial
contexttowhichitrelatesasahorizonofmeaningandasiteofcomplexpoliti-
calstrugglesandwhichitreflects,contestsand/ortranscendswiththespecific
meansofthemediumfilm.

Figure2:Relatingpoliticaltheoryandfilmanalysis.

Frommypointofview,everyapproach isa legitimateandproductive formof
practicingcriticalfilmanalysisandcanplayanintegralroleincriticalmediaedu-
cation. We can distinguish between four such roles related to the four resulting 
fields.Ifananalyticunderstandingiscombinedwithanapproachtotheorythat
focussesonpowerrelations(fieldI),thewayhowparticulargroupsandidenti-
tiesarerepresentedinfilmiscentraltotheanalysis.Firstandforemost,Iwould
considerthepurposeofthisapproachindrawingattentiontotheproblematic
representationofspecificgroups(for instanceRomapeople)usingderogatory
constructs and stereotypical images (of the ‘Gypsy’ in the antigypsyistic dis-
course,clearerintheGermanword‘Zigeuner’),tocriticizeanddeconstructsuch
stereotypingandtodemandalternativewaysof representation. Incontrast to
thatkindofcritical filmviewing,ananalytical focus inconnectionwithacon-
ceptual perspective (field III) comesdown to thematizing the exemplification,
the illustration,and the interpretationof fundamentalconcepts inscenesand
storylines.Forexample,wemightsee“Parasite”asawayofputtingBourdieu’s
understanding of the habitusintofilmmotives.Thetwoapproacheswithinthe
holistic approach firstly thematize the positioning of a film in the hegemonic
strugglesofsociety(fieldII),whichcanberegardedasa‘politicallocalization’;
secondly,filmistreatedasaspecificwayofimaginingtheworldandsocialcoex-
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istenceinawaytranscendingordinaryways(fieldIV),whichinturncanbesum-
marizedasa‘broadeningofthehorizon’orascreativeimagination.

ItseemstomethatpoliticalactivistsmostlyleantowardsapproachI.Activism
focuses predominantly on what is problematic in media representation, for
exampleofgroups,andtheevidenceofcriticismseemshighestwhenwehave
positively identified manifestations of stereotypes or ideological narratives
(“whitemensaveblackmen”etc.).Experienceswithstudentsofpoliticaltheory
inanacademiccontextshowthattheyfindthefirstapproachtobetheeasiest,
too.Theapproachissupportedbyguidesandmethods,whichhavegainedpop-
ularawareness,likee.g.thefeminist‘Bechdeltest’developedbytheartistAlison
Bechdel inhergraphicnovelDykes to Watch Out For in 1985. IwouldseeKell-
ner’sanalysesasanexampleofapproachII–itmainlydrawsfromembedding
filmorratheraclusterof filmintotheconcretepoliticaldisputesoftheirtime
whichrequiresnotonlytheskilleduseofatheoreticalvocabularyandintimate
understandingofcomplexconceptsbutalsoabroadknowledgeofhistorical(or
contemporary)contextsandtopics.Atthesametime,itcanincludeallfacetsof
popular culture and practices of reception. Professional representatives of polit-
icaltheoryseemtoleanmoretowardsapproachIII.Bydoingso,theapproachis
often connected with the aspiration for political education explaining how politi-
calconceptsareillustratedorplayedoutbyfilmorcanbeusedtogivefilmamore
sophisticatedreading(Besand2018;Hamenstädt2014;2016a;2016b).Approach
IVcanbefoundmainlyinmorephilosophicalandfilmtheoreticalwork,stress-
ing the aesthetic potentials and the political as part of or inherent in the artistic 
form(seeforexampleFrampton2006;Rancière2013).Itcantakepopular,prac-
ticalforms(experimentingwithmedia,tryingoutoneselfextraordinarywaysof
expressionetc.,thuscomingclosetoartseducation),butisalsoaffinetomore
vanguardtypesofdiscourseontheartsandculturalexpression.

So much for the conceptual sources of reading film politically. These four
approaches correspond to different paths for teachers to increase their profes-
sionalcompetencesandbringCMLascriticalfilmanalysisintotheclassroom.To
fullyunderstandthechallengesandpotentialsofacriticalfilmanalyticalprac-
ticeandhow it relates topopularculture,weshouldalsoconsider settings in
whichisexperiencedandhowthesesettingscanbetransformedinCMLsettings.

5	 Practical	implications	of	film	for	a	critical	educational	practice

Whatfilmactuallyisandhowitaffectsusvariesnotonlydependingonthesocial
andhistoricalcontextandourpositioninsociety.Italsodependsonthesetting
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of filmwatching.Today,weexperience ‘film’mainlywithinthesettingsoftwo
worlds:The ‘worldofcinema’andthe ‘worldof television’.Theways inwhich
film can be ‘read politically’ relates differently to thoseworlds. Theworld of
cinemaconsistsofan independent, time-consuming,andexpensivesystemof
producingfilm,itscommercialization,andviewing.Foralongtime,particularly
motionspictureswereproducedtosucceedinthisparticularsystem–meaning
primarilytheyneededtopayoffthehighcostsofproduction.Ifnotasasingle
product,therangeofmotionspicturesproducedbythestudioneededtomake
aprofit.AtleastwithintheEuropeanfilmindustry,statesubsidiesforfilmhave
becomean importantsourceof fundingwhichcreatesadifferent logicof film
production.Thislogicischaracterizedlessbyadependencyonprofitabilitybut
bytherequirementtomeetthefundingcriteriadefinedbypoliticsandregula-
tionagencies.Filmproductionanddistributionontheonehandandcinemason
theotherhaveforalongtimebecomeseparatedsothat,ineffect,the‘survivalof
cinemas’asaplaceoffilmpresentationhasbecomeasourceofpublicconcern.
TheCOVID-19pandemichasbroughtanewroundofsuchconcerns.Intheworld
ofcinemafilmisexperiencedmoreintensively.Thatisbecausefilmsareoften
seenforthefirst(andonly)time,theaudiencegivesittheirfullattention,anda
complextechnologyisbeingused.Onlyinthecinemasettingmaythe‘politicsof
theform’haveachanceforrealarticulation,sinceitmoststronglyrelatestothe
artisticsideoffilm(butwillmostofthetimedependonpublicfundinginoneor
theotherway).

Theworldoftelevisionisdefinedhereastheprivatizedtypeoffilmconsump-
tion:inthecomfortofone’shome,withtheuseofprivatelyownedandsupplied
technicaldevices,andincompanywithpersonsoneknowsandmostlylikes(or
alone).Thestreamingofprograms,overacomputerora receiver, falls in this
categoryinthesamewaythatplayingaDVDorsomethingsimilardoes.Incom-
parison to thecinema, theexperienceof film in theworldof television is less
intensive as an aesthetic experience even if private technical devices have better 
qualitythantheyusedtohaveandaremoreandmoreaffordable.Atthesame
time,theworldoftelevisionhasmoreoptionsforanindividualtochoosefrom,
itispartofcultivatingindividualtasteandidentity.Furthermore,thereishigher
control: filmmaterial canbe replayedorbewatched in controlled sequences
whichserveasagoodbasistoenterintoadeepfilmanalysis.Theprivacycanbe
usedforself-organization,e.g.activistgroupssharingpoliticalbeliefsandseeing
commonfilmwatchingaspartof theirbroadercriticalactivities.Theworldof
televisionforonepartconsistsof filmsthathaveoriginallybeenshowninthe
cinemaandof films that areproduced for the very formatof television.Most
importantly,however,theworldoftelevision(regardingfictionalentertainment)
consists of series.Today,seriesareviewedasaparticularlysuitablematerialfor
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acriticalfilmanalysischaracterizedbyCML.Notonlydotheyscorehighregard-
ingfascination, identification,andconsumption.Inthelastdecadestheyhave
alsomassivelyimprovedinqualityandvariety.Finally,seriescanofferparticu-
larlyinterestinginsightsintotheinteractiveeffectsbetweenfilmicnarrativesand
reception.Theextensionofa(successful)seriestothenextseasonoftenmirrors
thewayhowtheserieshasbeenreceived.Whereasfilmsshowninthecinema
(particularly inalternativeonesorat festivals)aregenerallymoredisposedto
approximate ‘art’, serieshaveanadvantage regarding interactivesocial recep-
tion.

Acriticalfilmpracticecanconnectwithbothworldsbyusingthepotentialeach
of themoffers. It is less importanttopickthe ‘right’ filmor to limitoneself to
‘exemplary’ films.Within theoutlinedcritical filmpractice, thewayofdealing
withthematerialisoftenmoreimportantthanthematerialfilmitself.Accessing
theworldofcinemaforpurposesofCMLfirstofallmeansusingthe intensive
experienceoffullyconcentratingonatechnicallycomplexpresentationoffilm
andconnectingitwithapublicthematizationofpoliticalreadings.Incontrastto
television,cinemahasalwaysbeencharacterizedbythefactfilmsarewatched
togetherwithotherpeoplewhoarenot friendsor relatives.Having said that,
withinthisbasicframework,cinemaisfactuallytargetedattheminimizationof
thepublic–andthemaximizationofanindividualexperienceofconsumption.
Generally,inthecommercializedworldofthecinemanoconversationsarehap-
peningandthenotificationofothersisregardedassomethingtendentiallyneg-
ative(thesoundofpopcorn,annoyingtalks,headsthatblocktheview).Rather,
thanwatchingthefilmtogether,thechallengeistotoleratethepresenceofthe
othersifonewantstoexperiencethefilminacinema.Therefore,toputCMLin
theworldofcinemaintopractice,cinemaneedstobetransformedintoapublic
spaceof conversationagainoratall.Thisby theway relates to theearly film
theoryproposedbyVachelLindsay(seeMonaco2017,p.468).Inordertotrans-
formcinemaintoaplaceforwatchingtogetherratherthanalongsidewithoth-
ers,publiceventsareessential.Forcriticalmediaeducation,therightthingto
docouldbetoorganizeapublicfilmevent,forexampletogetherwithstudents,
pupils,andcommittedindividuals(seeHaus2021).Indoingso,practicalexperi-
enceindebatingoverasuitablefilm,interactingwithcivicsociety,campaigning
forsubsidies,theorganization,andimplementationofamovienightwithpublic
interactioncanbegained.Suchaneventisalsopossiblewithfewerresourcesin
thecontextofschoolorhighereducation.Importantisthesharedexperienceof
watchingthefilmtogetherandtalkingaboutit.

As mentioned, in the world of television, series are particularly suitable for
achievingCML.Comparedtothecinemasetting,criticalfilmpracticehereaims
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atamoreintensiveanalyticanalysisoffilmicmaterial,makinguseofthewider
limitsoftimeandownership.Atthesametime,onlyspecific‘others’(fellowstu-
dentsorclassmates)cancomeintoquestionandarethereforeratherregarded
asco-analyststhanareal‘public’.Awiderangeofsourcescanbeusedandinter-
connected.Receptionanalysisregardinga)professionalfilmcriticismandjour-
nalistic reviews,b)discourses amongactivists andminority communities and
theirsupporters,and finallyc)academicanalysisof filmcanbecarriedout.A
higher levelofcommonknowledgeonpolitical theoriescanbeachieved,stu-
dentscanbecomeresearchers.Thesamepotentialcinemahasforgeneratinga
publicsphere,theformatoftelevisionhasregardinganalyticintensity.Itisrel-
evantforpersonalrelations,too,asmanypeoplewithinsocietyregardaseries
oraspecificseriesasastoryaccompanyingtheirdailylives(andforsome,itis
anopportunitytoconnecttoothersviapracticesoffandomandtostepoutof
dailyroutines).Inaccordancewiththat,suchapracticeopenstheopportunity
foracriticalself-reflectionregardingone’sown‘gaze’.Finally,intheworldoftel-
evisiontheturntowardsthepublicspherecanbeattainedbycreating(media)
productsthatcanbeusedbyothers,forexampleasadigitallearningunitfora
specific series. This can be a vehicle to enter into a public debate.

6	 Conclusions

Ihaveoutlinedthetheoretical-conceptualbasisofCMLanditsimplicationsfor
acriticalfilmanalysisonthepremisesofmediaeducation,andIhavediscussed
thequestionwhich theoretical tools are useful regarding critical filmanalysis
andespeciallywhatmyowndiscipline,politicaltheorycancontribute.Asithas
becomeclear,Kellner’sandShare’sconceptofCMLandtheconnectedcritical
filmanalysisofKellnerischaracterizedbythetraditionofcriticaltheoryandcul-
turalstudies.Bythat,politicaltheoryisalreadyconsideredthestartingpointin
whatcanbeconsideredthemostimportantapproachpresentedsofar.Having
saidthis,inmyopinion,abroaderapproachthatnotonlyfocusesonneo-and
post-Marxist approaches and commitment to intersectional multiculturalism
seemspromising.InlinewithAmericanpragmatism,Ihavesupportedtheidea
ofarecklessexperimentingwithpoliticalconceptsonfilmicmaterial.Bydoing
so,thebasicapproachestocriticalfilmanalysiscouldbesystematizedandhope-
fullyinspirationforpracticingdistinctwaysofpracticingcriticalfilmanalysiswas
given.Suchpracticescanthenbebasedonthedistinctionbetweenthe‘worldof
cinema’andthe‘worldoftelevision’andcanestablishatransformationalprac-
ticeofreadingfilmpoliticallytogetherwithothers.Forthepurposeofteacher
education,myaccountcanserveasaconceptualroadmapforfindingawayto
practicecriticalfilmanalysiswithpeersandestablishitinschool.
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Zusammenfassung.Im Kontext zunehmender transkontinentaler und -natio-
naler Migrationsprozesse ergeben sich durch die wachsende sprachlich-kultu-
relle Vielfalt der Schüler:innen für die Lehrkräfte neue, aus ihrer Perspektive 
partiell herausfordernde Bedingungen des Unterrichtens. In Bezug auf den 
(professionellen) Umgang mit vielfältigen kulturellen Hintergründen kommt 
in kompetenztheoretischer Betrachtung den Überzeugungen und Werthaltun-
gen der (angehenden) Lehrkräfte eine besondere Bedeutung zu, da diese in 
einem gewissen Maße als prädizierend für das (spätere) Unterrichtshandeln 
gelten. Anknüpfend an diese Prämisse untersucht der vorliegende Beitrag auf 
Basis einer Befragung von N = 296 Lehramtsstudierenden deren differenzielle 
Überzeugungen bezüglich kultureller Vielfalt im schulischen Kontext. Neben 
der Betrachtung von Geschlechterunterschieden werden die Persönlichkeits-
merkmale der Studierenden hinsichtlich ihres Einflusses auf die Überzeugun-
gen zu kultureller Vielfalt hin überprüft, um unter anderem die Unterschiede 
zwischen männlichen und weiblichen Studierenden zu erklären.

Schlagwörter. Lehrerbildung, Überzeugungen, kulturelle Vielfalt, Persönlich-
keit, Geschlecht

PersonalityandGenderasPredictorsofBeliefsAboutCulturalDiversityof
Prospective Teachers

Abstract. Due to increasing transcontinental and transnational migration 
processes, teachers are confronted with new challenges regarding a growing 
linguistic and cultural heterogeneity of their students. Considering the (pro-
fessional) handling of diverse cultural backgrounds, the beliefs and values of 
(prospective) teachers are of particular importance, since they are considered 
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to be highly predictive for (later) teaching activities. Following this premise, 
the article examines the differential beliefs regarding cultural diversity in the 
school context of N = 296 student teachers. Furthermore gender differences 
and students’ personality traits are examined as influential factors on accul-
turation beliefs in regression analysis to explain differences between male and 
female students.

Keywords. Teacher education, beliefs, cultural diversity, personality, gender

1	 	Einleitung

BedingtdurchzunehmendeglobaleMigrationsbewegungennahmderAnteilan
PersonenmitZuwanderungsgeschichteindenletztenJahreninvielenStaaten
Europaskontinuierlichzu(StatistischesBundesamt2019).Dieseszeigtsichauch
durcheinensteigendenprozentualenAnteilvonSchüler:innenmitMigrations-
hintergrundanallgemeinbildendenundberuflichenSchulen,dermittlerweile
beicirca37%liegt(ebd.).Diedamiteinhergehende,wachsendesprachlich-kul-
turelleVielfaltderSchüler:innenschaftunddieZunahmeindividuellerLernher-
aus-und-anforderungenerfordert invielerleiHinsichteneineAuseinanderset-
zung aller schulischenAkteur:innen. Auf interaktiv-didaktischer Ebene kommt
insbesonderedenLehrkräfteneineSchlüsselfunktionzu(Hachfeld,Syring2020;
Paraschou,Andersen2019).ImHinblickaufdenUmgangmitdenvielfältigenkul-
turellenHintergründenderSchüler:innensindihreÜberzeugungenundWerthal-
tungenineinemgewissenMaßeprädizierendfürihrUnterrichtshandeln(Busse,
Göbel2017;Hachfeldetal.2012),weshalbdieseunterdemStichwort‚interkul-
turelleKompetenz‘ (KMK2019)gezielt imRahmenderuniversitärenLehrer:in-
nenbildunggefördertwerdensollen.Sowohldiepolitischealsauchdiewissen-
schaftlicheAuseinandersetzungmitdenLehrkraftüberzeugungenzu(kultureller)
Vielfalt verbleibt bislang jedoch überwiegend auf theoretisch-konzeptioneller
Ebene; eine differenzierte, insbesondere empirisch-quantitative Erforschung
diesesFeldesfindetkaumstatt.DiesesDesiderataufgreifendsollenimFolgen-
den (angehende) Lehrkräfte hinsichtlich ihrer differenziellen Überzeugungen
zukulturellerVielfaltimschulischenKontextsowiederenUrsachenuntersucht
werden.NebenderBetrachtungvonGeschlechterunterschiedensollendieÜber-
zeugungenzukulturellerVielfaltaufmöglicheZusammenhängemitdenPersön-
lichkeitseigenschaftenderLehramtsstudierendenhinüberprüftwerden.
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2	 	Theoretischer	Hintergrund

2.1 PerspektivenzursemantischenAnnäherungandasKonstrukt
‚kulturelleVielfalt‘imKontextdererziehungswissenschaftlichen
Forschung

DerKulturbegriffdominiert indergesellschaftlich-politischenAuseinanderset-
zungmitmigrationsbedingterVielfaltalsinflationärangewandte„Leitvokabel“
(Römhild2018,S.17),dieauch imDiskursumeine ‚deutscheLeitkultur‘offen-
sichtlich wird (Paraschou, Andersen 2019). So impliziert der Kulturbegriff die
Vorstellungvongenuinen,insichgeschlossenenundvermeintlichanhandvon
verschiedenen Eigenschaften (und Zuschreibungen) voneinander differenzier-
barenKulturen, die häufig an eine nationale Zugehörigkeit gekoppeltwerden
(Mecheril2016).DieseessentialistischeBegriffsdeutungwirdnichtnurderReali-
tätpostmoderner,pluralistischerGesellschaftennichtgerecht,sondernbegüns-
tigt Diskriminierung und Othering-Prozesse, also die auf einer Zuschreibung
bestimmter Eigenschaften basierenden Abgrenzung von (vermeintlich) ande-
renMenschen(-gruppen) (Hamburger 2009). Auchwird in diesemZusammen-
hangvielfachvoreiner‚Kulturalisierung‘gewarnt(siehez.B.Hamburger2009;
Auernheimer 2012), bei der ohneBerücksichtigung sozialerMachtverhältnisse
undandererDimensionenvonDiversitätausschließlichdasMerkmalKulturzur
Erklärung gesellschaftlicher Probleme herangezogen wird. Angesichts dessen
wirdim(erziehungs-)wissenschaftlichenDiskursfüreineNeudeutungsowieÖff-
nungdesBegriffsplädiert,derKulturalseinweitgefasstesundwandelbar-dyna-
misches Konstrukt begreift (siehe z.B. Krüger-Potratz 2005). Durch „kulturelle
Hybridisierung“ (Gruber,Rothfuß2016,S. 125)sollen(vermeintliche)kulturelle
Grenzenüberschrittenwerden(Gruber,Rothfuß2016).

In Abgrenzung zum Begriff der Interkulturellen Pädagogik, der semantisch
noch auf separatistischen sowie homogenisierenden Vorstellungen von Kul-
tur(en)beruht(Paraschou,Andersen2019;Krüger-Potratz2018),brachteCharles
Taylor–zwarimmernochsemantischamKulturbegriffangelehnt,aberaufdie
KritikamBegriffderInterkulturellenPädagogikantwortend–dasKonzeptdes
Multikulturalismusauf (sieheTaylor 1992),welchesmitunterangesichtsseiner
gesellschaftlich negativen Konnotation später um das Konzept der Transkul-
turalitätergänztwurde(sieheWelsch1997).LetzteresgehtvonderVorstellung
pluraler, sich vermischender und nichtmehr zu unterscheidenden kulturellen
Identitätenaus (ebd.),wobeiauchdiesesKonzeptangesichtsseinerSemantik
dahingehendkritisiertwird,kulturalisierendeAssoziationenhervorzurufen. Im
FokuserziehungswissenschaftlicherForschungstehtmittlerweilenichtmehrdie
UntersuchungderExistenzvonvermeintlichenkulturellenUnterschiedenselbst,
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sonderndieder„diskursive[n]Erzeugung“(Fürstenau2012,S.2)derer.DerAbriss
verdeutlichtdie(auchimwissenschaftlichenDiskursbestehende)Unsicherheit
imGebrauchvonBegrifflichkeiten inVerbindungmitkulturellerVielfalt. Inder
vorliegendenUntersuchungwirdebenfallsaufSkalenzurückgegriffen,die(unter
anderem) zwischen multikulturalistischen und assimilativen Orientierungen
unterscheidenundsomithinsichtlichihreserzeugendenGehaltshinhinterfragt
werdenkönnen.Allerdingswirdsichinanderenjüngeren,indiesemFelddurch-
auseinschlägigenPublikationenebensoaufdieentsprechendenBegrifflichkei-
tenbezogen (vgl.Hachfeldetal. 2012;Hachfeld,Syring2020); eshandelt sich
inderfolgendenUntersuchungaußerdemumetablierteSkalenderCOACTIV-R-
Studie.

2.2 AuseinandersetzungmitkulturellerVielfaltinderInstitution
Schule

ErgebnissederPISA-StudiebelegeneinenLeistungsnachteil vonPersonenmit
Migrationshintergrund, der auch unter Berücksichtigung der sozio-ökonomi-
schenHerkunft signifikantwird (OECD 2016; 2018). Hinsichtlich der Erklärung
möglicher Ursachen von herkunftsbezogener Bildungsungleichheit und deren
ReproduktionwirdaufProzessederinstitutionellenDiskriminierungverwiesen
(Gomalla, Radtke 2009). Institutionelle Diskriminierung meint die dauerhafte
Benachteiligung von sozialen Gruppen durch organisatorisches, nicht beab-
sichtigt diskriminierendes Handeln im Raum gesellschaftlicher Institutionen
und den dort tätigen Professionen (ebd.; Hasse, Schmidt 2012). In Bezug auf
den schulischen Kontext wird institutionelle Diskriminierung beispielsweise
beiSelektionsentscheidungen,wiedemÜbergangvonderGrundschule indie
SekundarstufeI,ersichtlich(Gomolla2008).VordiesemHintergrundwurdeviel-
fach die Notwendigkeit der thematischen Implementierung von (kultureller)
VielfaltinCurriculasowieinKonzeptederSchulentwicklungundLehrer:innen-
bildung artikuliert (KMK 2013). Durch die ‚Interkulturelle Öffnung der Schule‘
soll eine chancengleiche Partizipation aller ermöglicht werden, indem neben
der Anerkennung ethischer, kultureller und sprachlicher Vielfalt auf Interak-
tionsebeneauchdiestrategischeAusrichtung(u.a.dasLeitbildderSchule)als
essenziellbetrachtetwird (Haag2015;Schröer2007).DieserProzessstelltsich
als eine schulische Querschnittsaufgabe unter Beteiligung aller Akteur:innen
dar(Haag2015;Karakaşoğlu,Gruhn,Wojciechowicz2011;Schröer2007),deren
RealisierungbeiKarakaşoğlu,GruhnundWojciechowicz(2011)inAnlehnungan
das Drei-Wege-Modell von Rolff (2012) in vier Handlungsebenen untergliedert
wird.Eswirdunterschiedenzwischenderstrukturellenbzw.schulorganisatori-
schen,der inhaltlichenbzw.didaktischenundcurricularen,dersozialensowie
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derpersonalenEbene(Rolff2012).LetztereumfasstEinstellungenundProzesse
derIdentitäts-undKompetenzentwicklungvonLehrkräftenimKontextvonkul-
turellerVielfalt,derenFörderungbeispielsweisedurchFortbildungenrealisiert
werdensoll (ebd.).Hinsichtlichder ‚InterkulturellenÖffnung‘undEntwicklung
der Institution Schule kommt gerade denÜberzeugungender Lehrkräfte eine
entscheidendeFunktionzu(Edelmann2007;Hachfeld,Syring2020;Paraschou,
Andersen2019)zu,weshalbdieseGruppeinfolgenderUntersuchunggenauerin
denBlickgenommenwerdensoll.

2.3ÜberzeugungenvonLehrkräfteninBezugaufdenUmgangmit
kultureller Vielfalt

DieRelevanzderexplizitenUntersuchungderÜberzeugungenvon(angehenden)
Lehrpersonen lässt sich durch deren Vorhersage in Bezug auf den (späteren)
unterrichtlichenUmgangmit kultureller Heterogenität erklären (Busse, Göbel
2017;Glocketal.2020;Hachfeldetal.2012).GleichzeitigwerdenÜberzeugun-
genineinemgewissenMaßealserlern-bzw.vermittelbarbetrachtet(Baumert,
Kunter2006;inBezugaufEinstellungenzuHeterogenitätsiehez.B.Junkeretal.
2020),weshalbdie(positive)EntwicklungdererGegenstandundZieluniversitä-
rerLehrer:innenbildungist.InkompetenztheoretischerBetrachtungwerdensie
nebenmotivationalenOrientierungen, selbstregulativen Fähigkeiten und dem
Professionswissen als eine von vier Dimensionen professioneller Kompetenz
verstanden(Baumert,Kunter2006;sieheauchBlömekeetal.2008).Zurnuan-
ciertenUntersuchungderÜberzeugungenvonLehrkräftenzukulturellerVielfalt
wurdeimRahmenderCOACTIV-RStudiedieTeacher Culture Belief Scale(TCBS)
entwickelt(Hachfeldetal.2011;Hachfeld2013),welcheaufdemModellintereth-
nischerIdeologien(Hahn,Judd,Park2010)basiert.Diesesdifferenziertzwischen
multikulturellen,egalitären,assimilativenundseparatistischenÜberzeugungen
(Hahn,Judd,Park2010;Hachfeld2013).WährendPersonenmitmultikulturellen
ÜberzeugungendiekulturellenUnterschiedezwischenGruppenalsgegenseitig
anerkennens-undschätzenswertdeuten,sindPersonenmitegalitärenEinstel-
lungen gegenüber anderen kulturellen Hintergründen zwar auch positiv ein-
gestellt, seheneineAuseinandersetzungdamit jedochnichtals zwingendnot-
wendiganundfokussierensoeheraufGemeinsamkeiten(Hachfeldetal.2011;
Hachfeld 2013). Assimilative Überzeugungen äußern sich ebenfalls durch die
Konzentration auf Gemeinsamkeiten zwischen verschiedenen kulturellenHin-
tergründen,gehen jedochmiteinernegativenBewertungdiesereinher (ebd.).
PersonenmitseparatistischenÜberzeugungensehenkulturelleAndersartigkeit
alsnegativunddessenDifferenzzurEigengruppealsunüberwindbaran(Hach-
feldetal.2011).
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BisherigeErgebnissedeutendaraufhin,dass (angehende)Lehrkräftehinsicht-
lichderAkzeptanzvonAspektenderVielfaltimVergleichzurGesamtbevölkerung
liberalereingestelltsind(Lorenz,Müller2017;Merten,Yildirim,Keller2014).Die
ErgebnissevonMerten,YildirimundKeller(2014),dieineinerquantitativenErhe-
bungLehramtsstudierendennurgeringestereotypisierendeEinstellungengegen-
überPersonenmitMigrationshintergrundnachweisenkonnten,deckensichmit
denBefundenandererUntersuchungen,diebeiangehendenLehrkräftenüber-
wiegendmultikulturellebisegalitäreÜberzeugungenfeststellten(Hachfeldetal.
2011;Hachfeldetal.2012;Taylor,Kumi-Yeboah,Ringlaben2016).Dieskorreliert
ebensomitNachweiseneinespositivenKompetenzzuwachseshinsichtlichder
Überzeugungen zu (kultureller) Vielfalt im Verlauf der Lehrer:innenausbildung
(siehez.B.Goddard,Evans2018),derjedochnachBender-Szymanski(2001)mit
Blickaufdie in ihrerUntersuchungvonReferendar:inneninTeilengeäußerten
assimilativenÜberzeugungennichtpauschalaufalleLehrkräfteübertragenwer-
denkann.DerFokusweitererArbeiten liegt stärkeraufderUntersuchungdes
ZusammenhangszwischendenÜberzeugungenzukulturellerVielfaltmitindivi-
duellenEingangsvoraussetzungenvonLehramtsstudierendenbzw.Lehrkräften
wiez.B.derPersönlichkeit(siehez.B.Syringetal.2018)oderdemMigrations-
hintergrund(siehez.B.Bello,Leiss,Ehmke2017;Bonefeld,Karst2020;Gebauer,
McElvany,Klukas2013;Hachfeldetal.2012).

Die explizite Betrachtungmöglicher Geschlechterdifferenzen in Bezug auf die
Überzeugungen von Lehrkräften zu (kultureller) Vielfalt blieb im (erziehungs-
wissenschaftlichen)Forschungsdiskursbislangweitestgehendaus.Esexistieren
jedoch Hinweise, dass insbesondere männliche Lehrkräfte Konflikte im Klas-
senraumeherdurchdenethnischenund/oderreligiösenHintergrundderSchü-
ler:innen bedingt vermuten (Fine-Davis, Faas 2014). Darüber hinaus scheinen
weibliche Lehrkräfte imHinblick auf kulturell-ethnischheterogeneSchüler:in-
nengruppeneherdazubereit zu sein,diversitätssensiblenUnterrichtanzubie-
ten(Gebauer,McElvany2020).KeineZusammenhängezwischenGeschlechtund
multikulturellenÜberzeugungenfindensichhingegenbeiMlinarundKrammer
(2021),dieeineGruppeslowenischerLehramtsstudierenderuntersuchthaben.
AllerdingswareninderohnehinkleinenStichprobevonlediglich74Proband:in-
nennursechsmännlicheBefragte,sodassdortkaumsignifikanteUnterschiede
zu erwarten waren.

2.4ZusammenhängemitderPersönlichkeit

DieErfassungderPersönlichkeit erfolgt inder (bildungs)psychologischenFor-
schunghäufigüberdasBig-Five-Modell,welchesvoneinervalidenBeschreibung
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eines breiten Spektrums menschlichen Erlebens mittels von fünf Persönlich-
keitsdimensionenausgeht(Rammstedt,Danner2016).UrsprünglichvonMcCrae
und Costa (1987) für den englischen Sprachraum entwickelt sowie validiert,
etablierteessichfolgendauchimdeutschsprachigenRaum(Borkenau,Osten-
dorf 1993;Rammstedt, John2005).DasBig-Five-Modelldifferenziert zwischen
den Persönlichkeitsdimensionen Neurotizismus, Extraversion, Verträglichkeit,
GewissenhaftigkeitundOffenheitfürErfahrungen.InhohemMaßeverträgliche
PersonenkennzeichnensichdurchAltruismusundKooperationsowieZwischen-
menschlichkeit,wohingegenwenigerverträglichePersonenkühlundmisstrau-
ischbisfeindseligauftreten(Borkenau,Ostendorf1993;Rammstedtetal.2013).
NeurotizismusdrücktdenGradderemotionalenLabilitätaus;hoheAusprägun-
gen deuten auf nervös-ängstliches und tendenziell depressives Verhalten hin
(Rammstedtetal.2013).InAbgrenzungdazuumfasstdiePersönlichkeitsdimen-
sionOffenheitfürErfahrungenNeugierdeunddieBereitschaft,sichaufFremdes
undUngewohnteseinzulassen(Borkenau,Ostendorf1993).Gewissenhaftigkeit
kennzeichnet sich durch diszipliniertes und ausdauerndes Verhalten, welches
miteinerhohenLeistungsbereitschafteinhergeht,währendPersonenmithohen
AusprägungenderPersönlichkeitsdimensionExtraversionalsaktiv, gesprächig
unddurchsetzungsfähigcharakterisiertwerden(Rammstedtetal.2013).

Untersuchungen, die die Persönlichkeitsdimensionen von Personenmit Blick
aufmöglicheGeschlechterdifferenzenmitunter transnational bzw. transkultu-
rellbetrachteten,wiesendenweiblichenBefragtenhinsichtlichsämtlicherPer-
sönlichkeitsdimensionen mehrheitlich höhere Ausprägungen nach, wobei die
Unterschiede insbesondere bei der Persönlichkeitsdimension Neurotizismus
signifikantwurden(Costa,McCrae2001;deBolleetal.2015;Dumfart,Krammer,
Neubauer2016;Vecchioneetal.2012).Nursehrvereinzeltzeigensichkonträre
Geschlechterunterschiede,wieinderStudievonRothland,König,Darge,Lünne-
mannundTachtsoglou(2014),diebeidenbefragtenGrundschullehramtsstuden-
teneinehöhereOffenheitvorfandenalsbeiderenKommilitoninnen.

InBezugaufdieÜberzeugungenderLehramtsstudierendenzukulturellerViel-
faltistdieUntersuchungderBig-Five-Persönlichkeitsdimensionendahingehend
interessant, als dass diese als relativ zeitstabile Merkmale betrachtet werden
(Herzberg,Roth2014;Mayr,Neuweg2006).WenngleichvoneinemKompetenz-
erwerbimSinneeinerpositivenEntwicklungderÜberzeugungenimVerlaufder
Lehramtsausbildungauszugehenist,könntenanhandderPersönlichkeitseigen-
schaftenderangehendenLehrkräfteAussageninBezugaufderentendenzielle
Überzeugungenunddamitden(späteren)unterrichtlichenUmgangmitkulturel-
lerVielfaltgetroffenwerden.BisherigeBefundezumZusammenhangzwischen
Persönlichkeit und Überzeugungen zu kultureller Vielfalt von (angehenden)
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LehrkräftenbeschränkensichaufwenigeStudien.BasierendaufdenDatender
COACTIV-Studiezeigtesich inderUntersuchungvonHachfeldetal. (2009)ein
positiverZusammenhangzwischenVerträglichkeitundMultikulturalismus,wäh-
renddasKonstruktSozialeÄngstlichkeitnegativmitegalitärenÜberzeugungen
einherging.Syringetal.(2018)untersuchtenimGegensatzzuHachfeldundKol-
leg:innenzwarsämtlicheBig-Five-Persönlichkeitsdimensionen, jedochwurden
dieÜberzeugungenzukulturellerVielfalthierwederdifferenziertnochexplizit,
sondernausschließlichzusammengefasstmitanderenHeterogenitätsdimensio-
nen erfasst: Den Persönlichkeitsdimensionen Extraversion, Gewissenhaftigkeit
undOffenheitfürErfahrungenwurdeeinpositiverZusammenhangmitderwahr-
genommenenKompetenzinBezugaufdenschulischenUmgangmitHeteroge-
nitätnachgewiesen,währendsichbeiPersonenmithohenNeurotizismus-Wer-
tenGegensätzlicheszeigte.ParallelkorrelierteletzteresKonstruktmitnegativen
EmotionenundeinergeringausgeprägtenMotivationhinsichtlichdesUmgangs
mitHeterogenität.DarüberhinauszeigtensichpositiveZusammenhängefürdie
Konstrukte Offenheit für Erfahrungen und Verträglichkeit sowie insbesondere
GewissenhaftigkeitmitderintrinsischenMotivationderangehendenLehrkräfte
inBezugaufdenUmgangmitHeterogenitätinderSchule.

ZusammenfassendistdieBefundlageinBezugaufdieUntersuchungderÜber-
zeugungen zumUmgangmit kultureller Vielfalt inkonsistent,wobei insbeson-
deremöglicheGeschlechterdifferenzensowieZusammenhängemitderPersön-
lichkeit noch nicht explizit betrachtet wurden.

3	 	Hypothesen

AnknüpfendandasobenskizzierteForschungsdesideratsollendieÜberzeugun-
genvonLehramtsstudierendenzukulturellerVielfaltuntersuchtund ineinem
weiteren Schritt auf mögliche Geschlechterdifferenzen und Zusammenhänge
mit den Big-Five-Persönlichkeitsdimensionen hin überprüft werden. Es wird
angenommen,dass

1. dieLehramtsstudierendenstärkermultikulturellebisegalitärealsassimila-
tiveÜberzeugungenzeigen,

2. dieweiblichenLehramtsstudierendendemUmgangmitkulturellerVielfalt
positivergegenüberstehen,d.h.einerseitsstärkermultikulturelleundegali-
täresowiegeringerausgeprägteassimilativeÜberzeugungenalsdiemännli-
chenLehramtsstudierendenaufweisen,sowiehöhereWerteaufallenSkalen
derPersönlichkeitsdimensionenzeigenund
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3. Persönlichkeitsmerkmale, insbesondere die Extraversion, Offenheit für
ErfahrungenundVerträglichkeit,einenpositivenEinflussaufmultikulturelle
bzw.einennegativenEinflussaufassimilativeÜberzeugungenhaben.

4	 	Studiendesign	und	Stichprobe

FürdieUntersuchungwirdaufDateneinerimJahr2019durchgeführtenErhebung
anBachelorstudierendenderUniversitätTrierzurückgegriffen.DieStudierenden
befandensichzumZeitpunktderBefragungamBeginn ihreszweitenStudien-
semesters. InsgesamtkonntenDatenvon296Lehramtsstudierendeneingefan-
genwerden,wobeisichdieStichprobeauseinemlehramtstypischen,höheren
Anteilweiblicher(65,2%)alsmännlicher(34,5%)Studierenderzusammensetzt.
LediglicheinePersongabbeidernicht-binärenAbfragedesGeschlechteseine
weitereOptionan,weshalbdieseimRahmendergeschlechtsspezifischenAna-
lysennichtberücksichtigtwurde.DasMedianalterderBefragten lagzumZeit-
punktderErhebungbei21Jahren.EinGroßteilderStudierendengaban,einfür
dasGymnasiumqualifizierendesLehramtzustudieren (84,8%),andereSchul-
formenwurdenweniger häufig bis selten genannt (Haupt-/Realschule 20,3%,
Grundschule2,0%,Förderschule1,4%,Berufsschule1,0%),wobeidieverschie-
denverteiltenprozentualenAngabenaufdieMöglichkeitvonMehrfachnennun-
genzurückzuführensind.

BeidemeingesetztenErhebungsinstrumenthandeltessichumSkalen,die im
RahmenderCOACTIV-RStudievonHachfeldentwickeltwurden,wobeiaufaus-
gewählte Items des Messzeitpunktes 1 zurückgegriffen wird. Multikulturalisti-
scheÜberzeugungenwurdenmittelsvierItemserfasst,dieeinenochakzeptable
Reliabilitätaufweisen(α=.68;Bsp.:„EsistwichtigfürdieKinderzulernen,dass
andereKulturenauchandereWertevorstellungenhabenkönnen.“).Sowohldie
Skala zur Erfassung egalitärerÜberzeugungen der Lehrkräfte (3 Items, α=.76;
Bsp.:„EinZielderSchulesollteessein,GemeinsamkeitenvonKindernmitunter-
schiedlichem kulturellem Hintergrund zu fördern.“) als auch die assimilativer
Überzeugungen (3 Items, α=.75; Bsp.: „Schülerinnen und Schüler haben oft
SchwierigkeiteninderSchule,weildiesichnichtandiedeutscheKulturanpas-
senwollen.“)bildenzufriedenstellendeinterneKonsistenzenab.Dabeiwurden
alleItemsauf6er-Likert-AntwortskalenmitdenPolen1=„stimmegarnichtzu“
bis 6=„stimme völlig zu“ erfasst. Die Erfassung der Persönlichkeitsmerkmale
erfolgte inAnlehnungandieOperationalisierungderBig-Five-Persönlichkeits-
dimensionennachRammstedtundJohn(2005).AuchdieseSkalenzeigtennoch
zufriedenstellendebisguteinterneKonsistenzenfürdieSubdimensionenExtra-
version(4Items,α=.80;Bsp.:„Ichgeheausmirheraus,bingesellig.“),Offenheit
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fürErfahrungen(5Items,α=.70;Bsp.:„Ichbinvielseitiginteressiert.“),Verträg-
lichkeit(4Items,α=.65;Bsp.: IchschenkeanderenleichtVertrauen,glaubean
dasGute imMenschen.“),Gewissenhaftigkeit (4 Items,α=.74;Bsp.: Ichmache
Pläneundführesieauchdurch.“)sowieNeurotizismus(4Items,α=.73;Bsp.:„Ich
werdeleichtnervösundunsicher.“).DieMittelwertvergleichezurBeantwortung
derForschungsfragewurdenmitSPSS26durchgeführt;fürdiemanifeste,lineare
multipleRegressionsanalysewurdezurbesserenBerücksichtigungdermultiva-
riatenStrukturdesModellsaufmPlus8.4zurückgegriffen.

5	 Ergebnisse

DieSkalenmittelwertezeigen,dassdieangehendenLehrkräfteineinemhohen
MaßeegalitärebismultikulturelleÜberzeugungenhaben.DortliegendieWerte
deutlichüberdemtheoretischenSkalenmittelvon3,5.DieassimilativenÜber-
zeugungenhingegenliegendeutlichniedrigerundinderMittezwischenZustim-
mung und Ablehnung. Die hohe Standardabweichung der Assimilationsskala
zeigtdarüberhinausdiestarkeSchwankunginnerhalbderGruppederLehramts-
studierenden.

Tabelle1:MittelwertederSkalenzudenÜberzeugungenderLehramtsstudierendenzukultureller
Vielfalt

Skala M SD

Multikulturalismus 5,18 ,67

Egalitarismus 5,36 ,72

Assimilation 3,52 1,15
Anmerkungen:M=Mittelwert;SD=Standardabweichung

Die Mittelwerte aller Skalen zeigen signifikante Unterschiede zwischen den
Geschlechtern,wobeiderdurchgeführtet-TestfürdenEgalitarismussowieMul-
tikulturalismus jeweils auf dem 1%-Niveau, dieMittelwerte der Assimilations-
skalaaufdem5%-Niveausignifikantwerden.BeidenmännlichenStudierenden
finden sich deutlich ausgeprägtere assimilative Überzeugungen, während die
MittelwertederSkalenMultikulturalismusundEgalitarismusbeidenweiblichen
Studierenden stärker ausgeprägt sind. Die berechneten Effektstärken zeigen,
dassessichbeidenUnterschiedenumkleinebismittlereEffekteindenKonven-
tionenCohens(1988)handelt.
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Tabelle2:MittelwertvergleichzwischenmännlichenundweiblichenLehramtsstudierendenhin-
sichtlich ihrer Überzeugungen zu kultureller Vielfalt

Weiblich Männlich

Test M SD M SD d(*p<.05; 
**p<.01)

Multikulturalismus 5,28 ,68 5,02 ,63 .39**

Egalitarismus 5,48 ,66 5,15 ,79 .48**

Assimilation 3,41 1,16 3,70 1,14 -.25*
Anmerkungen:M=Mittelwert;SD=Standardabweichung

HinsichtlichderPersönlichkeitvonweiblichenundmännlichenStudierendenzei-
gensichebenfallsUnterschiede.DieMittelwertederDimensionenExtraversion,
VerträglichkeitsowieGewissenhaftigkeitwerdenjeweilsaufdem1%-Niveau,die
MittelwertederDimensionOffenheitfürErfahrungenaufdem5%-Niveausigni-
fikant.InBezugaufdiePersönlichkeitsdimensionNeurotizismusunterscheiden
sichmännlicheundweiblicheStudierendenichtsignifikantvoneinander,wobei
dieWerte imVergleich zu den anderenDimensionenniedrig ausgeprägt sind.
BeidennachgewiesenenUnterschiedenhandeltessichumkleine(Extraversion,
Offenheit für Erfahrungen,Neurotizismus) bismittlere Effekte (Verträglichkeit,
Gewissenhaftigkeit).

Tabelle3:MittelwertvergleichzwischenmännlichenundweiblichenLehramtsstudierendenhin-
sichtlichihrerPersönlichkeit

Weiblich Männlich

Test M SD M SD d(*p<.05; 
**p<.01)

Extraversion 3,99 ,79 3,63 ,75 .47**

OffenheitfürErfahrungen 4,05 ,71 3,88 ,68 .25*

Verträglichkeit 3,56 ,76 3,07 ,71 .67**

Gewissenhaftigkeit 3,95 ,66 3,43 ,69 .78**

Neurotizismus 2,69 ,82 2,52 ,82 .21
Anmerkungen:M=Mittelwert;SD=Standardabweichung

Für die nachfolgende Regressionsanalysewurden vorab Korrelationen der im
Modell als Prädiktoren verwendeten Persönlichkeitsmerkmale berechnet, um
Hinweise auf mögliche Multikollinearität zu bekommen. Da die Korrelations-
koeffizienten zwischen den unabhängigen Variablen jedoch allesamt im eher
niedrigenBereich(r=.06bismaximal.30)lagen,wirdnichtvoneinerVerzerrung
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ausgegangen. Betrachtet man den Einfluss der Persönlichkeitsmerkmale auf
dieÜberzeugungenimKontextvonkulturellerVielfalt,sozeigtsich,dassdiese
unterschiedlichwirksamwerden.SignifikantestandardisierteRegressionskoeffi-
zientenzeigendabeinurdiePersönlichkeitsmerkmale,fürdievorabgeschlechts-
spezifischeUnterschiedegefundenwerdenkonnten,nichtjedochfürdenNeurot-
izismus.DieaufgeklärteVarianzliegtfürdiemultikulturellenÜberzeugungenbei
R2=.12,fürassimilativeÜberzeugungenbeiR2=.09undfürdieegalitärenÜber-
zeugungenbeiR2=.15,sodasseinnichtunerheblicherTeilderVarianzunaufge-
klärtbleibt,jedochimmerhinbiszu15%VarianzaufklärungderAusprägungauf
diePersönlichkeitsmerkmalezurückzuführensind.Erwartungskonformsindes
insbesondere dieOffenheit für Erfahrungen und die Extraversion, die positive
Effekte zeigen und bei stärkerer Ausprägung zu höherenmultikulturellen und
egalitärenÜberzeugungenführen.DieVerträglichkeitlieferthingegennureinen
negativenEffekt fürdieassimilativenÜberzeugungen,sodassalsobeihöherer
Ausprägung dieses Persönlichkeitsmerkmals geringere assimilativen Überzeu-
gungenvorliegen.EinehöhereGewissenhaftigkeithingegen führtzustärkeren
egalitärenÜberzeugungen,allerdingsauchzueinergeringenZunahmederassi-
milativenÜberzeugungen(vgl.Abb.1).

Abbildung1:ModelldermultivariatenRegressionzurVorhersagederÜberzeugungenzukultureller
Vielfalt;Anmerkung:eingezeichnetsindnurdiesignifikantenRegressionskoeffizien-
ten

IneinemweiterenAnalyseschrittwurdedasGeschlechtalszusätzlicherPrädik-
torinFormeinerdichotomenDummy-VariableindasModellmitaufgenommen.
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JedochzeigtesichdadurchfürkeinederabhängigenVariableneinewesentlich
erhöhte Varianzaufklärung, beziehungsweise das Geschlecht lieferte für keine
dergetestetenÜberzeugungensignifikanteRegressionskoeffizienten.Daher ist
anzunehmen,dassnichtdasGeschlechtalssolches,sondern(geschlechtsspe-
zifische)PersönlichkeitsstrukturenstärkereRelevanzfürdieÜberzeugungenzu
kultureller Vielfalt haben.

6	 Diskussion

AnalogzudenErgebnissenvonHachfeldetal.(2011),Hachfeldetal.(2012)und
Taylor et al. (2016) zeigen die befragten Lehramtsstudierenden überwiegend
egalitärebismultikulturelleÜberzeugungen.Wenngleichdiesgrundsätzlichfür
einehoheAkzeptanzimUmgangmitkulturellerVielfaltimschulischenKontext
spricht,seiaufeinemöglicheVerzerrungderErgebnissedurchsozialerwünsch-
tesAntwortverhaltenhingewiesen,wasmitunterGrund fürdiehohenSkalen-
ausprägungenseinkönnte.DesWeiterenverdeutlichtderimVerhältniszuEga-
litarismusundMultikulturalismuszwarniedrigausgeprägte,aberdennochüber
demtheoretischenSkalenmittelliegendeWertderAssimilationsskala,dasstrotz
starken multikulturalistisch-egalitären Überzeugungen bei den angehenden
Lehrkräften dennoch Vorbehalte imUmgangmit kultureller Vielfalt bestehen,
dieauchanandererStellenachgewiesenwurden(siehez.B.Bender-Szymanski
2001).

Weiter zeigten sich in der Untersuchung Geschlechterdifferenzen, wobei den
weiblichenLehramtsstudierendenstärkermultikulturalistischesowieegalitäre,
denmännlichenwiederumstärkerassimilativeÜberzeugungenimUmgangmit
kulturellerHeterogenitätnachgewiesenwerdenkonnten.DiesesErgebnisdeckt
sichmitdenBefundendiverserStudienzudenheterogenitäts-undinklusions-
bezogenenÜberzeugungen von Lehramtsstudierenden (Fine-Davis, Faas 2014;
Boyleetal. 2013;Gebauer,McElvany2020),wobeiHachfeldundSyring (2020)
durch einen möglichen Einfluss „länderspezifische[r] Rahmenbedingungen“
(S.664)aufdieLehrkraftüberzeugungendieVergleichbarkeitmitinternationalen
Untersuchungenkritischbetrachten.

In Bezug auf die Ursächlichkeit der Geschlechterdifferenzenwurde angenom-
men, dass möglicherweise geschlechterspezifische Persönlichkeitsstrukturen
die unterschiedlichen Überzeugungen zu kultureller Vielfalt bedingen. Der Ver-
gleich zwischen männlichen und weiblichen Lehramtsstudierenden zeigte in
Übereinstimmungmit bisherigen Untersuchungen stärkere Ausprägungen bei
den weiblichen Befragten hinsichtlich sämtlicher Persönlichkeitsdimensionen
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(sieheCosta,McCrae2001;deBolleetal.2015;Dumfartetal.2016;Vecchioneet
al.2012),wobeieinsignifikanterUnterschiedbeimNeurotizismuszuerwarten
gewesenwäre.Demnach lassensichdieweiblichenLehramtsstudierendenals
tendenzielloffenerundextravertierter sowiegewissenhafterundverträglicher
alsihreKommilitonencharakterisieren.GeradediesePersönlichkeitsdimensio-
nenzeigtensichfolgendinderRegressionsanalysealsprädizierendfürdieÜber-
zeugungen der Lehramtsstudierenden, wobei sich die signifikant werdenden
Einflüssealsfastausschließlichpositivbewertenlassen:EinegrößereOffenheit
sowieExtraversionbedingenhöhereegalitäresowiemultikulturalistischeÜber-
zeugungen,wassichmitdenBefundenvonSyringetal.(2018)decktundmut-
maßlichauf einemitdiesenEigenschafteneinhergehendeAufgeschlossenheit
undZugewandtheit (NeugierdeundGeselligkeit)gegenüberunterschiedlichen
Schüler:innenzurückzuführenist.DasssichinBezugaufdieVerträglichkeitein
negativer Einfluss auf die assimilativen Überzeugungen zeigte, jedoch damit
keinehöherenmultikulturalistisch-egalitärenVorstellungeneinhergingen, lässt
sichdarinvermuten,dassverträglicheMenschenzwaralsmitfühlendundloyal
charakterisiertwerden(Danneretal.2019),siejedochimUnterschiedzustärker
offenenundextraversivenPersonengegebenenfallswenigerproaktivBegegnun-
genmitanderenMenschensuchen.InBezugaufdieGewissenhaftigkeitistanzu-
nehmen,dassdienachgewiesenenpositivenEinflüsseaufegalitäreundassimi-
lative Überzeugungen durch ein größeres Bedürfnis nach Kontrolle, Ordnung
undRoutinemäßigkeit bedingtwerden, das imKontaktmit unterschiedlichen
Schüler:innen, die ggf. individuelle Lernanforderungen aufweisen, möglicher-
weise schwerer befriedigt werden kann.

ImHinblickaufdieÜbertragbarkeitderErgebnisseaufimBeruftätigeLehrkräfte
giltzuberücksichtigen,dassessichbeiderBefragungausschließlichumBache-
lorstudierende handelt. Gemäß kompetenztheoretischer Annahmen ist eine
positive Entwicklung bzw. ein Kompetenzzuwachs in Bezug auf die Überzeu-
gungenderLehramtsstudierendenimUmgangmitkulturellerVielfaltwährend
der (hochschulischen) Lehramtsausbildung zu erwarten (siehe z.B. Baumert,
Kunter2006;Goddard,Evans2018;Junkeretal.2018)undwurdebereitsbelegt
(Abacioglu, Volman, Fischer 2020), sodass z.B.derhiernachgewieseneUnter-
schiedzwischenmännlichenundweiblichenStudierendenwomöglichzueinem
späteren Zeitpunkt (z. B. bei Eintritt in den Vorbereitungsdienst) nicht mehr
signifikantwird,wennhier eine Lückegeschlossenwerdenkann.Dies könnte
auch ein Hinweis darauf sein, dass in den Arbeiten zu inklusionsbezogenen
ÜberzeugungenvonbereitsausgebildetenLehrkräften(siehez.B.Bosse,Spörer
2014) keine Geschlechterdifferenzen festgestellt werden konnten. Gleichzeitig
lässtsich jedochauchaufdieZeitstabilitätderBig-Five-Persönlichkeitsdimen-
sionenverweisen(Herzberg,Roth2014;Mayr,Neuweg2006),welchewiederum
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diemöglichePersistenzgeschlechterspezifischerÜberzeugungenzukultureller
Vielfaltrechtfertigenwürden.MöglicherweiseistesindemKontextlohnenswert,
Studierendemit entsprechendenStudienergebnissen zukonfrontieren,umso
insbesondere männlichen Studierenden hierrüber die Möglichkeit zur reflek-
tiertenAuseinandersetzungmit ihrenÜberzeugungen zukulturellerVielfalt zu
ermöglichen.AuchimFallederAbhängigkeitderÜberzeugungenzukultureller
VielfaltvondenPersönlichkeitsdimensionenunddamitdermöglichentenden-
ziellenPersistenzdieserscheintdieEtablierungvonSensibilisierungs-undWei-
terbildungsangeboten im Rahmen der (universitären) Lehrer:innenbildung im
HinblickaufdenUmgangmitkulturellerVielfaltzumindestnichtnachteilig.
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Zusammenfassung. Angehende Lehrkräfte (Studierende, Referendar:in-
nen) werden in Praxisphasen von schulischen Mentor:innen betreut, die eine 
wichtige Sozialisationsinstanz im Lehrberuf darstellen. Gleichzeitig erfolgt 
die Gewinnung von Mentor:innen in einem schulischen Prozess, an dem die 
beiden für die erste und zweite Phase der Lehrkräftebildung verantwortlichen 
Institutionen (Hochschule, Studienseminar) nicht beteiligt sind. Es wird dabei 
oft mindestens implizit angenommen, dass Mentor:innen auch vor dem Hin-
tergrund vielfältiger anderer Verpflichtungen und möglicherweise erlebter feh-
lender Qualifikation die Aufgabe aus eigenem Antrieb übernehmen. Die hier 
vorgestellte Studie untersucht, was Lehrkräfte zur Übernahme der Aufgabe 
‚Mentor:in sein‘ motiviert. Es wurde dazu ein Fragebogen auf der Basis beste-
hender Instrumente konzipiert und die Teilnahme im Zeitfenster von Sep-
tember und Oktober 2020 insbesondere in Hessen über verschiedene Kanäle 
beworben. Der Fragebogen wurde von N = 720 Lehrkräften bearbeitet und die 
Daten mittels Faktorenanalyse sowie Tests zur Prüfung auf Mittelwertunter-
schiede zwischen verschiedenen Personengruppen ausgewertet. Es zeigen 
sich drei motivationale Ziele – interaktionsbasierte Entwicklungsorientierung, 
Karriereorientierung und externale Erwartungsanpassung –, die sich in Bezug 
auf verschiedene Personenmerkmale erkennbar unterscheiden und deshalb 
möglicherweise auch unterschiedliche Angebote der Beratung und Begleitung 
als Mentor:innen benötigen würden.

Schlagwörter. Mentoring, Motivation, Aufgabe ‚Mentor:in sein‘

Stephanie Brombach, Verena Petermann und Claudia von Aufschnaiter
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BeingaMentor
Motivational Goals of Teachers to Engage in Mentoring

Abstract. Pre-service teachers (students, trainee teachers) are supervised in 
practical phases by school mentors who are important persons in the social-
ization of pre-service teachers for the teaching profession. These mentors are 
recruited at the schools, but the two institutions that are responsible for the 
education of pre-service teachers (university, teacher training colleges) are 
not involved in this recruitment process. It is often assumed, at least implicitly, 
that mentors take on this task of their own accord, even various other obli-
gations and a possibly experienced lack of qualifications for this task. In the 
study presented, it is examined what teachers motivate to take on the task of 
‘being a mentor’. For this purpose, a questionnaire was developed based on 
existing instruments and was used primarily with in-service teachers in Hessen 
(Germany) in September–October 2020. The questionnaire was completed by 
N = 720 teachers and the data were analyzed using factor analysis and tests to 
investigate mean differences between different groups. The analyses indicate 
three motivational goals, interaction-based orientation towards own profes-
sional development, career orientation, and adaption to external expectations, 
which differ noticeably in terms of personal characteristics and, therefore, may 
suggest the requirement of different support for mentors.

Keywords. Mentoring at school, motivation, ‘being a mentor’

1	 	Einleitung

IneinemweitenVerständnisdesBegriffsMentor:in wird in der internationalen 
LehrkräftebildungsforschungjedeuniversitäreoderanderweitigbeauftragtePer-
songefasst,diePraxisphaseninSchulenbegleitet,unabhängigdavon,obdiese
PersonselbstanderjeweiligenSchuletätigistoderwar(vgl.dazuu.a.Frühwirth
2020).UnsereStudiesetztaneinemengerenVerständnisdesBegriffsMentor:in 
anund richtet sichdarin ausschließlich auf aktiv tätige Lehrkräfte inderdrit-
tenPhasederLehrkräftebildung.DieseLehrkräfteberatenundbetreueninder
SchulevorOrtdieangehendenLehrkräfte,d.h.Praktikant:innen indenschul-
praktischenStudienund/oderLehrkräfteimVorbereitungsdienst.Mentor:innen
sollenüblicherweiseHospitationsangeboteinihremUnterrichtermöglichenund
nachbesprechen, die angehenden Lehrkräfte in deren (ersten) eigenenUnter-
richtsversuchenanleitenundbegleitenund,soweitmöglich,anUnterrichtsbe-
suchenundNachbesprechungenvonAusbilder:innenderStudienseminareund
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PraktikumsbeauftragtenderHochschulenteilhaben(u.a.Justus-Liebig-Univer-
sität2010;LandesschulamtundLehrkräfteakademie2013).

In den letzten Jahren hat sich die auf dasMentoring bezogene Lehrkräftebil-
dungsforschungamSpektrumderTätigkeitenvonMentor:innenorientiertund
darin besonders auf die Beratungsprozesse fokussiert (Gergen 2019). Studien
zumMentoring – z.B. zu Gesprächen zur Vor- und Nachbereitung von Unter-
richt – unterstreichen, dass die Beratungsqualität vonMentor:innenmaßgeb-
lichEinflussaufdieEntwicklungsmöglichkeitenangehenderLehrkräftehat(u.a.
Menaetal.2017).EinindiesemSinnequalitätsvollausgestaltetesMentoringist
arbeits-undzeitintensivunderforderteineprofessionelleBeziehungsebenezwi-
schenMentor:inundangehenderLehrkraft.UmsomehrstelltsichdieFrage,was
Lehrkräftemotiviert,dieAufgabealsMentor:infreiwilligzuübernehmen.Genau
dieserFragegehtdieindiesemArtikelbeschriebeneStudienach.

2	 	Stand	der	Forschung

Hascheretal.(2020)beschreibenMotivationals„einpsychologischesKonstrukt,
das dieWarum-Frage desmenschlichen Handelnsmöglichst gut beschreiben
underklärenwill:WarumhandelteinMensch,wieerestut?“(S.175).Vordem
HintergrunddieserbegrifflichenFassungvonMotivationund inAnlehnungan
dieSelbstbestimmungstheorienachDeciundRyan(1993,2017)liegtderhiervor-
gestelltenStudiedieAnnahmezugrunde,dassmenschlichesHandelndannals
motiviertgeltenkann,wennesaufein(zukünftig)zuerreichendesZielfokussiert
istbzw.einemZweckdientundnichtz.B.imAffektgeschieht.VordemHinter-
grundderTheoriederpsychologischenGrundbedürfnisse–eineTeiltheorieder
Selbstbestimmungstheorie–„wirddavonausgegangen,dassIndividuendeshalb
bestimmteZieleverfolgen,weilsiedamitihreBedürfnissebefriedigenkönnen;
entsprechendgehtdieBefriedigungdieserBedürfnissemiteinempositivenErle-
beneinherundermöglichtdieEntwicklungderselbstbestimmtenMotivation“
(Hascheretal.2020,S.181).ImMittelpunktdieserTeiltheoriestehendiepsycho-
logischen Grundbedürfnisse nach Autonomie, Kompetenzerleben und sozialer 
Eingebundenheit,dieimmerimZusammenhangmitkontextualenFaktorenste-
hen (u.a.Deci,Ryan 1993, 2017;Hascheret al. 2020).Hierbei schließt sichdie
Fragean,inwieweitz.B.dieÜbernahmederAufgabealsMentor:inzurBefriedi-
gungdieserGrundbedürfnissebeiträgtodersieggf.sogarkonterkariert.

Studien zurMotivation von Lehrkräften steckengenerell noch inden „Kinder-
schuhen“(Daumiller2018,S.22).VergleichsweisegutuntersuchtistdieMotiva-
tionvonLehrkräftenzurTeilnahmeanFortbildungsveranstaltungen (Rzejaket
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al.2014).DieAutor:innenbeschreibenvierMotivationsfacetten,dieauchdieo.g.
psychologischen Grundbedürfnisse aufnehmen: Der fachliche Austausch mit
anderenLehrkräften(alsSoziale Interaktionbezeichnet,impliziertsoziale Einge-
bundenheit),TeilnahmeaufgrundvonVerpflichtungdurchdieSchulleitung(als
Externale Erwartungsanpassung bezeichnet, konterkariertAutonomie), Fortbil-
dungalsVoraussetzung fürberuflicheVeränderungen (alsKarriereorientierung 
bezeichnet,impliziertKompetenzerleben)unddiePerspektiveaufeinefachliche
AusschärfungdeseigenenProfils(alsEntwicklungsorientierungbezeichnet,kann
aufBedürfnisnachKompetenzerlebenverweisen).StudienzurFortbildungsmo-
tivationfokussierenseltenexplizitaufMentor:innenundihrenu.U.spezifischen
ErwartungenanFortbildungen.EineAusnahmestelltdieStudievonDammerer
(2018)dar,inderMotivationsschreibenalsTeilderBewerbungfüreinenMaster-
studiengangzumMentoringausgewertetwurdenundsichdieErweiterungdes
eigenen professionellen Handelns und die Begeisterung und Freude für Men-
toringalsdiebedeutendstenmotivationalenZieleabzeichnen.Dagegenwärtig
jedochkaumuntersucht ist,mitwelchenmotivationalenZielenLehrkräftedie
Aufgabe alsMentor:in – unabhängig von der formal dafür nicht notwendigen
Teilnahme an spezifischen Qualifizierungsprogrammen – aufnehmen und wo
siespezifischeHerausforderungensehen,lässtsichaktuellnurschwerableiten,
obdieüblichenFortbildungsangebotemöglicheZielevonMentor:innenaufneh-
men.Esistdeshalbsinnvoll,sichintensivermitderGruppederMentor:innenzu
befassen,umBeratungs-undBegleitungsangebotepassgenaueranzubieten.

UntersuchungenderMotivationvonLehrkräftenzurÜbernahmederAufgabeals
Mentor:insindinsgesamtzwarrar(Kuhnetal.2022;Sinclairetal.2006;Schnebel
2014;vanGinkeletal.2016), indiesenwurdeaberbereitseineBandbreitever-
schiedenermotivationalerZieleidentifiziert.Beispielsweisekristallisiertsichals
einzentralesZielheraus,dassLehrkräfteimKontextihrerTätigkeitalsMentor:in
sichselbstund ihreneigenenUnterrichtweiterentwickelnmöchten, indemsie
z.B.neue,moderneUnterrichtsmethodenkennenlernen(verweistaufdieMoti-
vationsfacette Entwicklungsorientierung vonRzejaket al. 2014; s.a.Gröschner,
Häusler2014;Kuhnetal.2022;Sinclairetal.2006;Schnebel2014;vanGinkelet
al.2016).DarüberhinausbetonenMentor:innenaucheineArtsozialenNutzenals
positivenAspektdesMentoring,denu.a.derAustauschmitanderen(angehen-
den)Lehrkräftenbietet(verweistaufdieFacetteSoziale InteraktionvonRzejaket
al.2014;s.a.Kuhnetal.2022;Schnebel2014).ZudemkönntengleichwohlFak-
torenwie Angst vor Sanktionen bei Verweigerung oder positive Anerkennung
durchdieSchulleitungoderdasKollegium,welcheMentoringtendenziellwert-
schätzen,dieMotivationbeeinflussen(verweistaufdieFacetteExternale Erwar-
tungsanpassung vonRzejak et al. 2014; s.a. Kuhn et al. 2022; Schnebel 2014).
DarüberhinausgebenvereinzelteLehrkräftebeispielsweisean,dasssiedieAuf-
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gabeübernehmen,dasiesichVeränderungendurcheinenberuflichenAufstieg
erhoffen(verweistaufdieFacetteKarriereorientierungvonRzejaketal.2014;s.a.
Schnebel2014).

BeiderUntersuchungderMotivationvonLehrkräftenzurÜbernahmederAuf-
gabe als Mentor*in deuten sich auch verschiedene Personenmerkmale bzgl.
der Biografie von Lehrkräften als wichtige zu berücksichtigende Variablen an
(Gröschner,Häusler,2014;Kuhnetal.2022;Sinclairetal.2006).Beispielsweise
scheint das Alter und die damit typischerweise einhergehende Erfahrung der
LehrkräfteEinflussaufdieZielederMentor:innenzuhaben:JüngereLehrkräfte,
die als Mentor:innen tätig sind, sind innovations- und erfahrungsoffener, sie
sehenimMentoringeineMöglichkeit,neueImpulsefürdieeigeneUnterrichtsge-
staltungzuerhalten.ÄltereLehrkräftemöchtenangehendeLehrkräfteanihrem
Erfahrungswissenpartizipierenlassen(vgl.Gröschner,Häusler2014).

DenStudienzumMentoringimschulischenKontextistgemein,dasssiesichsel-
tenaufdieÜbernahmederAufgabevonMentor:innen,sondernhäufigaufTeil-
aspektederTätigkeitselbstbeziehen,z.B.zurRollevonMentor:inneninNachbe-
sprechungen(Hennissenetal.2008).Damiteinhergeht,dassoftausschließlich
Lehrkräftebefragtwerden,diezudiesemZeitpunktgleichzeitigdieAufgabeals
Mentor:inausfüllen(z.B.inKuhnetal.2022;Schnebel2014).BisherigeErkennt-
nissewurdenzudemüberwiegendaufderBasisrelativkleinerFallzahlenundin
Interviewsgewonnen(z.B.inFrühwirth2020;Kuhnetal.2022;Schnebel2014).
ZielunsererStudieistesdeshalb,dieMotivationzur(potenziellen)Übernahme
derAufgabealsMentor:infüreinbreiteresSpektrumanLehrkräftenzuuntersu-
chenunddarinsowohlunterschiedlichemotivationaleZielezuerfassenalsauch
dieseZielemitPersonenmerkmalenzuverbinden.Damitkönnteeinerseitsdie
AufnahmedesMentoringsunddievonLehrkräftendamitverbundenenErwar-
tungen an die eigene individuelle Entwicklung besser durchdrungen werden,
andererseitskönntendiesbezüglichgewonneneErkenntnisseaberauchzurDis-
kussionumMöglichkeitenundGrenzenvonMentor:innenbeitragenundFragen
derAusgestaltungvonFortbildungsangebotenbzw.Begleitprozessenempirisch
anreichern.

DieForschungsfragen(FF)sind:
FF1:WelchemotivationalenZieleverfolgenLehrkräftemitderÜbernahmeder
AufgabealsMentor:in?

FF2:WelcheGemeinsamkeitenundUnterschiedelassensichbeiverschiedenen
PersonengruppenindenmotivationalenZielenidentifizieren?
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3	 	Methodisches	Vorgehen

UmeinemöglichstgroßeGruppeanLehrkräftenzuerreichenunddarindenzwei
FFnachgehenzukönnen,liegtderStudieeinFragebogendesignzugrunde.Der
Umfang des Fragebogens bewegt sich dabei im Spannungsfeld zwischen der
AdressierungderBreitemöglicherZielesowiederAufrechterhaltungderBereit-
schaftderLehrkräftezurBeantwortungallerFragen.

3.1 Instrument

DereingesetzteFragebogenerfasstindenKernteilen(1)Personenmerkmalezur
Biografie von Lehrkräften, (2) die Motivation zur Übernahme der Aufgabe als
Mentor:insowie(3)AngabenzumMentoringdirekt.DieeinzelnenTeilewerden
imFolgendengenauervorgestellt.

(1)	Personenmerkmale: ImerstenTeildesFragebogenswurdendiePersonen-
merkmale Geschlecht, Alter, Berufserfahrung, unterrichtete Schulform sowie
ErfahrungalsMentor:inerfasst(sieheTab.1).Zusätzlichwurdeerhoben,obdie
Lehrkräftesich (potenziell)aufdieAufgabevonMentor:innenvorbereitenund
obsieeinUnterstützungsbedarffürMentor:innenalswichtigerachten.Alldiese
erfasstenMerkmalewerdenauchgenutzt,umdieuntersuchteStichprobenäher
zubeschreiben(sieheTab.2).

Tabelle1:ÜberblicküberdieerfasstenPersonenmerkmale

Personenmerkmal Antwortoptionen

Geschlecht Männlich,weiblich,divers

Alter AntwortinJahren

Berufserfahrung AntwortinJahren(inkl.Vorbereitungsdienst)

Schulform Mehrfachantwortmöglich:Grundschule,Haupt-undRealschule,
Gymnasium,beruflicheSchulenodervergleichbareSchulformen,
Förderschule,Andere

Erfahrung KeineErfahrung(Ja,Nein),Mentor:in(Ja,Nein), 
Ausbilder:in(Ja,Nein),Praktikumsbeauftragte:r(Ja,Nein)

Vorbereitung Ja,Nein

Unterstützungsbedarf Ja,Nein

(2)	Motivation:ZurErfassungdermotivationalenZielevonLehrkräftenbezüg-
lich der Begleitung angehender Lehrkräfte im zweiten Teil des Fragebogens
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wurden inAnlehnunganSkalenzurMotivationvonLehrkräftenzurTeilnahme
anFortbildungen(Rzejaketal.2014)neueSkalenentwickelt. ImRahmenihrer
StudiehabenRzejaketal.(2014)–wiebereitserwähnt–vierMotivationsfacet-
ten beschrieben: Soziale Interaktion,Externale Erwartungsanpassung,Karriere-
orientierung,Entwicklungsorientierung.TeiledieserviermotivationalenZielefür
dieTeilnahmeanLehrkräftefortbildungenwurdenebensoinUntersuchungenzu
denmotivationalenZielenfürdieÜbernahmederAufgabealsMentor:inidenti-
fiziert(sieheStandderForschung).VondaherscheintdieAdaptionderviermoti-
vationalenZieleaufMentor:innensinnvollmöglichzusein.

Soziale Interaktion umfasst die Möglichkeit zum kommunikativen Austausch
mitanderenMenschen,diesichz.B.ineinervergleichbarenSituationbefinden.
‚Mentor:in sein‘ ermöglicht Soziale Interaktion auf unterschiedlichen Ebenen:
ZusammenarbeitmitangehendenLehrkräften,AustauschmitAusbildungsver-
antwortlichenderUniversitätenundderStudienseminaresowieanderenMen-
tor:innenz.B.beiMentoringveranstaltungen.Darauslässtsichfolgern,dassdie
MöglichkeitzursozialenInteraktionüberdennormalenSchulalltaghinausauch
fürdieMotivationbzgl.derÜbernahmedesMentoringsrelevantseinkann(Items
mitCodeSIinTab.3).

Externale ErwartungsanpassungbeschreibtdasmotivationaleZiel,dassichauf
dieÜbernahmevon(gefühltenoderrealexistierenden)VerpflichtungenundVor-
gabenbezieht.Dazugehörenu.a.angenommeneoderexplizierteErwartungs-
haltungenseitensderSchulleitungoderdesKollegiums,aberauchformaleVor-
gabenvonDienstaufgaben(ItemsmitCodeEEinTab.3).

KarriereorientierungumfasstdasmotivationaleZiel,beruflicheVeränderungen
anzustreben. Die Aufgabe als Mentor:in wird mit dem Ziel übernommen, die
eigeneLaufbahnzuverbessern,z.B.sichfüreineFunktionsstellezuqualifizieren
(ItemsmitCodeKOinTab.3).

EntwicklungsorientierungbeschreibtdasmotivationaleZielzurkontinuierlichen
Weiterentwicklung und dem berufsbegleitenden Professionalisierungsprozess
vonLehrkräften(Rzejaketal.2014).DiesgreiftdabeidasbereitsinanderenStu-
dien(z.B.Kuhnetal.2022;Sinclairetal.2006;vanGinkeletal.2016)alszent-
ralidentifizierteZielauf,dassLehrkräfteimRahmendesMentoringssichselbst
undihreneigenenUnterrichtweiterentwickelnmöchten(ItemsmitCodeEOin
Tab.3).

ZurAdaptionderSkalenwurdendieAusgangsfrageunddieItemssprachlichan
dieAufgabealsMentor:inangepasst.EswurdenzehnItemsausdemInstrument
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vonRzejaketal.(2014)adaptiertsowieneunItemsneuentwickelt.Fürallevier
Skalenwurdeeine5-stufigeLikert-SkalamitdenAusprägungen(1)„Trifftüber-
hauptnichtzu“,(2)„Trifftehernichtzu“,(3)„Teilsteils“,(4)„Triffteherzu“sowie
(5)„Trifftvollundganzzu“verwendet.DieReihungderFragenerfolgteüberdie
SkalenhinwegfürjedeteilnehmendeLehrkraftnachdemZufallsprinzip.

(3)	Mentoring:ImdrittenTeildesFragebogenswurdedasZeitmanagementund
die Priorisierung der Aufgaben sowie erlebte Ereignisse als Mentor:in erfasst.
AlledreiAspektebetreffendieTätigkeitselbst,nichtaberdieMotivationzurAuf-
nahmederTätigkeit,undwerdenimhierdargestelltenStudienteildeshalbnicht
weiter berichtet.

3.2 StichprobeundDatenerhebung

DieBefragungwurde vonSeptemberbisOktober 2020unterdemTitel „Men-
tor:innenqualifizieren–WieerlebenLehrkräftedieAufgabealsMentor:in?“als
Onlineerhebungfreigeschaltet.SiewurdeüberdieFunktionsadressenderhes-
sischenSchulenperE-MailverteiltunddarinalleLehrkräftezurTeilnahmeein-
geladen.HierbeiwurdedieVerbreitungbewusstaufeinBundeslandbeschränkt,
umdieVarianz inden formalenBedingungendesMentoringmöglichstgering
zuhalten.DieTeilnahmeanderStudiewarfreiwillig,dasEinverständniswurde
erfasst.IndieAuswertungwurdendieDatensätzevonN=720Lehrkräfteneinbe-
zogen(sieheÜbersichtinTab.2).DasentsprichteinerAntwortquotevonca.1,2%
allerhessischenLehrkräfte,dieanca.14,5%allerhessischenSchulentätigsind
(StatistischesLandesamtHessen2020).

Tabelle2:ÜbersichtüberdiePersonenmerkmalederStichprobe

Merkmal Verteilung in der Stichprobe
Geschlecht Weiblich:67,2% Männlich:21,5% Divers:0,3% KA:11,0%
Alter MW=43,0Jahre,SD=9,5Jahre KA:2,5%
Berufserfahrung MW=14,7Jahre,SD=8,7Jahre KA:0,1%

Schulform GS:29,4%
Beruf:16,6%

HR:14,5%
FS:11,1%

Gym:24,2%
Andere:4,1%

KA:0,0%

Erfahrung
Keine:14,3% Mentor:in:

71,3%
Ausbilder:in:5,2%

Praktikumsbeauftragte:r:8,2% KA:0,0%
Vorbereitung Ja:71,4% Nein:28,6% KA:0,0%
Unterstützungs-
bedarf

Ja:64,7% Nein:25,8% KA:9,4%

Anmerkung:KA=KeineAngabe,GS=Grundschule,HR=Haupt-undRealschule,Gym=Gymnasium,Beruf=beruflicheSchulenoderandere
vergleichbareSchulformen,FS=Förderschulen.
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3.3 Auswertung

DieDatenwurdeninzweiSchrittenmittelsIBM SPSS Statistics(Version27.0)bzw.
IBM SPSS AMOS(Version27.0)ausgewertet.ImerstenSchrittwurdeuntersucht,
obsichdieeingesetztenSkalenanalytischtrennenlassen(konfirmatorischeund
explorativeFaktorenanalyse).ImzweitenSchrittwurdenanhandderPersonen-
merkmaleGruppengebildetundaufMittelwertunterschiedeüberprüft.Ergeb-
nissederFaktorenanalysenwerdenbereits imfolgendenAbschnittdargestellt,
dasieAusgangspunktefürdenzweitenAnalyseschrittbilden.

3.3.1 Schritt1:Faktorenanalyse

DadieverschiedenenSkalenaufdenvier fürdieTeilnahmeanLehrkräftefort-
bildungen empirisch trennbaren Faktoren zu den dahinterliegendenMotivati-
onsfacettenbasiert (Rzejaketal.2014),wurde fürdiemotivationalenZielezur
Übernahme der Aufgabe von Mentor:innen zunächst eine 4-Faktorenstruktur
angenommen.DieseStrukturwurdemittelseinerkonfirmatorischenFaktoren-
analyseüberprüft.AlsGütemaßebeiStichprobenN>250wirddieVerwendung
der Kombination aus Comperativ Fit Index (CFI≥0,95) und Standardized Root
MeanSquareResidual(SRMR≤0,09)empfohlen(Weiber,Mühlhaus2014),weswe-
gendieseauchzurUntersuchungderPassungdesangenommenen4-Faktoren-
ModellszudenerhobenenDatenherangezogenwurden.DaderCFI(=0,876)den
empfohlenenSchwellenwertunterschreitetunddasSRMR (=0,087)nurknapp
dieBedingungerfüllt, lässtsichaufkeineakzeptablePassungdesModellsmit
vierFaktorenschließen.AnhandeinerexplorativenFaktorenanalysesolltedes-
halbeinebesserpassendelatenteFaktorenstrukturbasierendaufden19Items
ermitteltwerden(Hauptkomponentenanalyse,Varimax-Rotation).

ZurPrüfungderVoraussetzungenfüreineexplorativeFaktorenanalysewurden
die folgenden Kennwerte herangezogen: Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sam-
pling Adequacy (KMO>0,5) und Signifikanz des Bartlett-Tests (p<0,001; Field
2018). Diese Prüfung bestätigt die Stichprobenadäquanz (KMO=0,858) sowie
die ausreichend großen Korrelationen zwischen den Items (Bartlett-Test mit
p<0,001)unddamitdasErfüllenderVoraussetzungenfüreineexplorativeFakto-
renanalyse.BerücksichtigungfandengemäßdemKaiserkriteriumFaktorenmit
einemEigenwert>1 (Guttman 1954;Kaiser 1960). Ergänzendwurdeder Scree-
Plot, eineDarstellung der Faktorenmit zugehörigen Eigenwerten, zur Bestim-
mungderAnzahlderFaktoreninterpretiert(ebd.).DieserweisteineKnickstelle
bei„drei“auf,dieüberdemEigenwertvon1liegt.BasierendaufdemKaiserkri-
teriumunddemScree-PlotdeutetesicheineLösungmitdreiFaktorenan,die
gemeinsameineGesamtvarianzvon52,7%aufklären(sieheTab.3).
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Erwartungskonform laden ItemsausdemBereichKarriereorientierung (KO1–5;
KarOri)undExternale Erwartungsanpassung(EE1–4;ExtE)jeweilsaufeineneigen-
ständigen Faktor (siehe Tab. 3). Eine Veränderung zur vorher angenommenen
4-FaktorenstrukturzeigtsichfürItemszuEntwicklungsorientierung(EO1–5)und
SozialeInteraktion(SI1–5),diegemeinsamaufeinenFaktorladen.Wenndavon
ausgegangenwird,dassdieeigeneEntwicklunggleichwohldurchImpulseund
Anreizevonaußengeschieht,z.B.durchGesprächeüberUnterrichtundSchule
mitaußerschulischtätigenAusbilder:innenundPraktikumsbeauftragten,solässt
sichauchinhaltlichderZusammengangderItemszueinemFaktorerklären.Im
FolgendenwirddieseralsInteraktionsbasierte Entwicklungsorientierung(IntEnt)
bezeichnet.Insgesamtdeutetsicheine3-FaktorenstrukturmitKarOri,ExtE und 
IntEnt somit nicht nur empirisch an, sondern erweist sich darüber hinaus als
inhaltlichplausibel.DaherbasierendieweiterenAnalysenaufdieser3-Faktoren-
strukturunddendarausresultierendenSkalen,welchejeweilseineakzeptable
bissehrguteReliabilitätaufweisen(sieheTab.3).

Tabelle3:Überblicküberdie3-Faktoren-Lösung

Code Item Faktorladungen

IchübernehmedieAufgabealsMentor:inbzw.werdediese
zukünftigübernehmen,weil… IntEnt KarOri ExtE

EO4
...ichausderTätigkeitImpulsefürdieAusrichtungmeines
Unterrichtsnachdemaktuellenpädagogischenunddidak-
tischenForschungsstanderwarte.

0,776

EO1 …ichmirAnregungenundImpulsefürmeineUnterrichts-
gestaltung erhoffe. 0,740

EO2
...ichdurchGesprächeundReflexionmitangehenden
LehrkräftenmeineeigeneLehrerpersönlichkeitweiterent-
wickelnmöchte.

0,740

EO3 ...ichmichfürmethodisch-didaktischeInnovationen
interessiere. 0,719

SI5 …ichdieZusammenarbeitmitangehendenLehrkräften
schätze. 0,673

EO5 …ichmeinesozial-kommunikativenKompetenzenerwei-
ternmöchte. 0,610

SI2 …ichdenAustauschmitAusbilder:innenderStudiensemi-
nareschätze. 0,585

SI1 …ichKontaktzuangehendenLehrkräftenaufbauenkann. 0,563

SI4
…ichKontaktzuanderenLehrkräftenknüpfenkann(z.B.
anMentorentagen,anInformationsveranstaltungender
Studienseminare). 

0,508 0,380
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SI3 …ichdenAustauschmitPraktikumsbeauftragtenderUni-
versitätschätze. 0,466

KO1 ...ichmeineberuflichenAufstiegschancenerhöhenkann. 0,873

KO2 ...ichmichfürLeitungsfunktionen/Funktionsstelleninder
Schulequalifizierenmöchte. 0,855

KO5 …ichmichfürPersonalentwicklunginteressiere,um
meinezukünftigenAufstiegschancenzuerhöhen. 0,849

KO3
…meinEngagementinderSchulewahrgenommen
werdensoll,damiteszukünftigmeineAufstiegschancen
erhöht.

0,801

KO4 ...ichmichfüreineTätigkeitinderLehrerbildung(Universi-
tät,Studienseminar,Fortbildung)qualifizierenmöchte. 0,720

EE2 ... ich dazu verpflichtet werde. 0,724

EE4 …eszudendienstlichenVerpflichtungeneinerLehrkraft
gehört. 0,695

EE1 ...dieÜbernahmederMentorentätigkeitinunseremKolle-
giumüblichist. 0,671

EE3 ...ichsonstmitRestriktionenrechnenmuss. 0,588

Anzahl Items 9 5 4

Eigenwert 5,17 3,12 1,73

Varianzaufklärung 27,2% 16,4% 9,1%

Cronbachs	α 0,84 0,89 0,60

Anmerkungen:Ladungen<0,3sindnichtangegeben.DadasausgegrauteItemSI4aufzweiFaktorenmit>0,3lädt,wurdediesesausden
weiterenstatistischenAnalysenausgeschlossen.

3.3.2 Schritt2:Gruppenvergleiche

UmGemeinsamkeitenundUnterschiedeindendreimotivationalenZielenzwi-
schen verschiedenen Personengruppen hinsichtlich unterschiedlicher Perso-
nenmerkmale(sieheTab.2zurÜbersichtüberdiePersonenmerkmale)zuunter-
suchen(FF2),wurdendieMittelwertederjeweiligenGruppenjeweilsfürdiedrei
motivationalen Ziele (IntEnt, KarOri und ExtE) verglichen. Abhängig von dem
PersonenmerkmalundderdarausresultierendenAnzahlanVergleichsgruppen
wurdenentsprechendeparametrischeTests zurUntersuchungvonMittelwert-
unterschiedendurchgeführt,umdiezugehörigeSignifikanz(signifikant:p<0,05)
undEffektstärkezubestimmen(Cohensd,klein:0,2≤d<0,5;mittel:0,5≤d<0,8;
groß:d≥0,8;Cohen1988).
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BeidenPersonenmerkmalenGeschlecht,Schulform,Erfahrung in der Begleitung 
von angehenden Lehrkräften,Vorbereitung und Unterstützungsbedarf wurde eine 
GruppeneinteilungentlangderimFragebogenunterschiedenenAusprägungen
vorgenommen.SowurdenbeispielsweisefürdieVariableGeschlecht die Grup-
pen weiblich und männlich unterschieden; divers wurde aufgrund zu kleiner
Gruppengrößenichtberücksichtigt.AlsGrundlagefürdenVergleichverschiede-
ner SchulformenwurdenalleDatenvonLehrkräftengenutzt,dienureineSchul-
formalsTätigkeitsfeldangegebenhaben.AufgrunddergeringenAnzahlwurde
dieAngabe„andereSchulform“ausdiesemVergleichausgeschlossen.Bezüglich
der Erfahrung in der Begleitung von angehenden Lehrkräften wurde die Stich-
probeinvierGruppenaufgeteilt:LehrkräfteohneErfahrung,Lehrkräfte,dieals
Mentor:inErfahrunghaben,Lehrkräfte,diedarüberhinausErfahrungalsAusbil-
der:inhaben,undLehrkräfte,diealsPraktikumsbeauftragtetätig(gewesen)sind.
Lehrkräfte,die sowohlalsPraktikumsbeauftragteals auchalsAusbilder:innen
tätig (gewesen)sind (n = 7),wurden indieGruppederAusbilder:innengezählt.
FürdiePersonenmerkmaleAlter und BerufserfahrungwurdeeineEinteilung in
vierGruppenentsprechendderQuartilevorgenommen.

Für Personenmerkmale mit zwei Vergleichsgruppen – Geschlecht (männlich/
weiblich)sowieVorbereitung( ja/nein)undUnterstützungsbedarf( ja/nein)–wur-
den ungepaarte t-TestszurUntersuchungvonMittelwertunterschiedengenutzt.
FürdieVergleicheentlangvonPersonenmerkmalemitmehralszweiVergleichs-
gruppen–Alter,Berufserfahrung,Erfahrung in der Begleitung von angehenden 
Lehrkräften sowie Schulform–wurdenMittelwertunterschiedemittelseinerein-
faktoriellenVarianzanalyseüberprüft.BeifehlenderVarianzhomogenitätwurde
beibeidenAnalysenderrobusteWelch-Testinterpretiert.UmdieUnterschiede
beidenVergleichenvonmehralszweiPersonengruppengenauerzuanalysie-
ren,wurdemitPost-Hoc-Testsgearbeitet (TukeyHSDbeiVarianzhomogenität,
Games-HowellbeifehlenderVarianzhomogenität;Field2018).

4	 	Ergebnisse

4.1  MotivationaleZielebeiderÜbernahmederAufgabe
alsMentor:in

InallendreimotivationalenZielenInteraktionsbasierte Entwicklungsorientierung 
(IntEnt),Karriereorientierung(KarOr)undExternale Erwartungsanpassung(ExtE)
wirddasgesamteSpektrumzwischenvollkommenerZustimmungundstrikter
Ablehnung abgebildet (siehe Abb. 1). Die drei motivationalen Ziele scheinen
für jede individuelle Lehrkraft somitunterschiedlichbedeutsambeiderÜber-
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nahmederAufgabealsMentor:inzusein.Dennochzeigensichteilserkennbare
VerschiebungenderVerteilungenindenZustimmungs-oderAblehnungsbereich,
wasdaraufhindeutet,dassmancheBeweggründezurÜbernahmederAufgabe
alsMentor:infürdenGroßteilderLehrkräftetypischerweisegrundsätzlicheher
wichtigbzw.unwichtigsind(sieheAbb.1).

Abbildung1:VerteilungenüberdiedreimotivationalenZiele

FürdasZielKarOr istdiedeutlichsteTendenzderVerteilungzumAblehnungs-
bereicherkennbar;einGroßteilderDatenliegtzwischentrifft gar nicht zu und 
trifft eher weniger zu(MW=1,84;SD=0,93).Diesdeutetdaraufhin,dasseinGroß-
teilderBefragtenmitderÜbernahmedesMentoringskeineKarriereambitionen
verbindet. Die Verteilung zur ExtEliegtimMittelebenfallseherimAblehnungs-
bereichmiteinerTendenzzurMitte(MW=2,27;SD=0,74).AuchwenndieAufgabe
alsMentor:ineinergesetzlichenVorgabeentspricht,soscheinenLehrkräftehier
mehrheitlicheherkeinenmotivationalenDruckvonaußenzuempfinden.DieVer-
teilungbezüglichdesZielsIntEntliegteherimZustimmungsbereich(MW=3,53;
SD=0,71).DasmotivationaleZiel,durchdieÜbernahmederAufgabeImpulsefür
dieeigeneTätigkeitalsLehrkraftzuerhalten,begünstigtdurchdie Interaktion
mitallenanderAusbildungbeteiligtenPersonen,scheint fürdieMehrheitder
befragtenLehrkräftedaswichtigstederdreimotivationalenZielezusein.
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4.2 GemeinsamkeitenundUnterschiedeindenmotivationalen
ZielenzwischenverschiedenenPersonengruppen

BezüglichdesGeschlechtsgibtesstatistischsignifikanteUnterschiedemitklei-
nemEffektinderIntEnt und in der ExtE(sieheTab.4).BeidemotivationalenZiele
werdenvonFrauentypischerweiseetwasbedeutsameralsvonMännernfürdie
ÜbernahmederAufgabealsMentor:ineingeschätzt.KeinUnterschiedzwischen
denGeschlechternlässtsichhinsichtlichderKarOri feststellen.
Tabelle4:Ergebnissedest-TestsfürdieVergleichederGeschlechter

Ziel Geschlecht N MW SD df t(df) p d

IntEnt
Männlich 154 3,42 0,70 634 3,210 <0,001 0,297

Weiblich 482 3,63 0,71

KarOri
Männlich 153 1,84 0,93 630 -0,046 0,963 -0,004

Weiblich 479 1,84 0,92

ExtE
Männlich 153 2,17 0,66 632 2,116 0,035 0,196

Weiblich 481 2,31 0,76

DievierGruppenbezüglichderBerufserfahrungbzw.desAltersunterscheiden
sichsignifikant immotivationalenZielKarOri (sieheTab.5).Mit zunehmender
Berufserfahrungbzw.zunehmendemAlterverfolgendieLehrkräfte(noch)weni-
gerKarriereambitionenbeiderÜbernahmederAufgabealsMentor:in(mittlerer
Effekt).KeinesignifikantenUnterschiedezeigensichzwischendenGruppen in
BezugaufBerufserfahrungbzw.AlterbeidenZielenIntEnt und ExtE.

Unterschiede in Bezug auf die Schulformen liegennur immotivationalen Ziel
KarOrimiteinemkleinenEffektvor(sieheTab.6).DerGames-Howellpost-hoc
Test zeigt einen signifikanten Unterschied zwischen den SchulformenBerufs-
schule und Grundschule(p=0,006)sowiedenSchulformenBerufsschule und För-
derschule(p=0,017).HierbeiliegtjeweilsimMitteleinehöhereZustimmungbei
denBerufsschullehrkräftenvor.DieanderenSchulformenunterscheidensichin
BezugaufdieKarOri nicht signifikant.

SignifikanteUnterschiede indenvierGruppen,dieunterschiedlicheErfahrung
inderBegleitungangehenderLehrkräftehaben,zeigensich inder IntEnt (klei-
nerEffekt),jedochnichtinderKarOriundderExtE(sieheTab.7).Lehrkräfte mit 
Erfahrung als Mentor:inschätzenimVergleichzuLehrkräften,diedarüberhinaus
ErfahrungeninderBegleitungangehenderLehrkräftealsAusbilder:inhaben,die
IntEntalsetwaswenigerbedeutendein(p=0,028).DieGruppenausLehrkräften
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Ziel Alter a N MW SD dfZähler dfNenner F p d

IntEnt

bis 35 185 3,63 0,67

3 695 2,290 0,077 0,201
36–41 168 3,51 0,68

42–50 182 3,50 0,78

ab 51 164 3,66 0,69

KarOri

bis 35 185 2,18 1,07

3 380,56 20,830 <0,001 0,606
36–41 168 1,97 0,94

42–50 182 1,67 0,75

ab 51 164 1,48 0,73

ExtE

bis 35 185 2,28 0,75

3 693 0,253 0,859 0,063
36–41 168 2,30 0,68

42–50 182 2,24 0,79

ab 51 164 2,26 0,76

Ziel Berufserfahrung a N MW SD dfZähler dfNenner F p d

IntEnt

bis 7 182 3,62 0,65

3 711 0,600 0,615 0,110
8–13 214 3,53 0,73

14–21 150 3,56 0,69

ab 22 169 3,60 0,75

KarOri

bis 7 182 2,27 1,02

3 387,02 27,340 0,001 0,692
8–13 214 1,93 0,92

14–21 150 1,61 0,75

ab 22 169 1,48 0,75

ExtE

bis 7 182 2,27 0,72

3 709 0,173 0,915 0,063
8–13 214 2,27 0,72

14–21 150 2,31 0,74

ab 22 169 2,25 0,79

Tabelle5:ErgebnissedereinfaktoriellenVarianzanalysefürdieVergleichederAlter-/Berufserfah-
rungsgruppen

Anmerkung:aAngabeinJahren,GruppierungerfolgtebasierendaufdenQuartilen.
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Ziel Erfahrung	als	Mentor:in N MW SD dfZähler dfNenner F p d

IntEnt

Keine 98 3,60 0,68

3 710 3,880 0,009 0,222
Mentor:in 528 3,52 0,71

Ausbilder:in 36 3,86 0,67

Praktikumsbeauftragte:r 52 3,74 0,73

KarOri

Keine 98 1,97 0,95

3 95,09 2,490 0,065 0,295
Mentor:in 528 1,79 0,89

Ausbilder:in 36 2,12 1,07

Praktikumsbeauftragte:r 52 2,02 1,14

Ziel Schulform N MW SD dfZähler dfNenner F p d

IntEnt

GS 216 3,68 0,67

4 227,88 1,575 0,182 0,211

HR 66 3,50 0,87

Gym 142 3,50 0,76

Beruf 110 3,58 0,72

FS 72 3,60 0,52

KarOri

GS 216 1,69 0,82

4 221,68 3,964 0,004 0,340

HR 66 1,95 0,99

Gym 142 1,83 0,95

Beruf 110 2,08 1,01

FS 72 1,66 0,78

ExtE

GS 216 2,22 0,74

4 599 1,559 0,184 0,201

HR 66 2,46 0,79

Gym 142 2,22 0,76

Beruf 110 2,22 0,70

FS 72 2,31 0,73

Tabelle6:ErgebnissedereinfaktoriellenVarianzanalysefürdieVergleichederSchulformen

Anmerkung:GS=Grundschule,HR=HauptundRealschule,Gym=Gymnasium,Beruf=beruflicheSchulenoderanderevergleichbareSchul-
formen,FS=Förderschulen.

Tabelle7:ErgebnissedereinfaktoriellenVarianzanalysefürdenVergleichderGruppenbzgl.der
ErfahrungalsMentor:in
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Lehrkräfte, die einen Unterstützungsbedarf bei der Übernahme der Aufgaben
von Mentor:innen sehen, stimmen demmotivationalen Ziel IntEnt signifikant 
höherzu(kleinerEffekt),unterscheidensichjedochnichtinBezugaufKarOri und 
ExtE(sieheTab.9).

Zusammenfassend liegen zum Teil signifikante Unterschiede mit kleinen bis
mittlerenEffektenzwischendenGruppenentlangverschiedenerPersonenmerk-
maleunddenmotivationalenZielen IntEnt,KarOri und ExtE vor. Diese identifi-
ziertenUnterschiederepräsentierenjedochkeineVerschiebungderMittelwerte
vomZustimmungsbereich für eineGruppe in denAblehnungsbereich für eine
andereGruppe,sondernmarkierentypischerweiseUnterschiedeentlangeiner
Abstufungindereingesetzten5-stufigenLikert-Skala(z.B.bzgl.IntEntunddem

Ziel Vorbereitung N MW SD df t(df) p d

IntEnt
Ja 517 3,69 0,65

304,54 6,600 0,001 0,601
Nein 198 3,27 0,78

KarOri
Ja 515 1,90 0,92

709 2,540 0,011 0,213
Nein 196 1,70 0,94

ExtE
Ja 516 2,28 0,73

711 0,117 0,907 0,010
Nein 197 2,27 0,77

ExtE

Keine 98 2,40 0,87

3 97,16 1,122 0,344 0,155
Mentor:in 528 2,27 0,71

Ausbilder:in 36 2,31 0,70

Praktikumsbeauftragte:r 52 2,14 0,80

Tabelle8:Ergebnissedert-TestsfürdenVergleichderGruppenhinsichtlichderVorbereitung

ohneErfahrungalsMentor:in,LehrkräftenmitErfahrungalsMentor:inundPrak-
tikumsbeauftragteunterscheidensichbzgl.derIntEnt nicht.

BezüglichderVorbereitungaufdieAufgabealsMentor:inzeigtsich,dassLehr-
kräfte,die sichnacheigenerAngabeaufdieAufgabevorbereiten, einen signi-
fikanthöherenMittelwertinderIntEnthaben(mittlererEffekt)undetwaskarrie-
reambitionierterimHinblickaufdieÜbernahmederAufgabealsMentor:insind
(KarOri,kleinerEffekt),alssolche,diesichnichtvorbereiten(sieheTab.8).Keine
signifikantenUnterschiedewerdenhinsichtlichderExtEdeutlich.
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Merkmal„Vorbereitung“:„Teilsteils“fürGruppe„Nein“vs.„stimmeeherzu“für
Gruppe„Ja“inTab.8).

5	 Diskussion

ImKontrastzubisherigenüberwiegendqualitativenStudienzurAufgabenüber-
nahmevonMentor:innenwurdeindieserStudiedieMotivationvon(hessischen)
Lehrkräften,diedieseAufgabeimRahmenderAusbildungvonangehendenLehr-
kräften(potenziell)übernehmen,anhandeinerOnlineumfrageuntersucht.Hier-
beiwurdenbasierendaufdenDatenvon720LehrkräftenmittelsFaktorenanalyse
drei latenteFaktoren identifiziert,dieunterschiedlichemotivationaleZielezur
ÜbernahmederAufgabealsMentor:inabbilden(IntEnt,KarOri und ExtE).Entlang
diesermotivationalenZielekonntendurchMittelwertvergleichemehrereUnter-
schiede zwischen verschiedenen Personengruppen herausgearbeitet werden 
(GruppierungentlangGeschlecht,Alter,Berufserfahrung,Schulform,Erfahrung
alsMentor:in,VorbereitungundUnterstützungsbedarf).

DasmotivationaleZielIntEntumfasstdieeigeneWeiterentwicklunginderRolle
alsLehrkraftu.a.inInteraktionmitanderenanderAusbildungbeteiligtenPerso-
nenwährendderÜbernahmederAufgabealsMentor:in.Wiesichbereitsinande-
renStudienderWunschnachsozialerInteraktionderMentor:innenmitanderen
herauskristallisierte(Kuhnetal.2022;Schnebel2014)undauchImpulsefürden
eigenenUnterrichtsowiedieeigeneprofessionelleWeiterentwicklungalsbedeu-
tende Gewinne gesehen wurden (Gröschner, Häusler 2014; Kuhn et al. 2022;
Schnebel2014;Sinclairetal.2006;vanGinkeletal.2016;s.a.Dammerer2018),
istdiesesZielauchfürdenGroßteilderhieruntersuchtenLehrkräftealsbedeut-
sameMotivationerkennbar.DasmotivationaleZielKarOri fokussiert inhaltlich 

Tabelle9:Ergebnissedert-TestsfürdenVergleichderGruppenhinsichtlichdesUnterstützungs-
bedarfs

Ziel Unterstützung N MW SD df t(df) p d

IntEnt
Ja 460 3,62 0,66

298,39 2,569 0,011 0,240
Nein 188 3,46 0,80

KarOri
Ja 457 1,86 0,92

642 1,126 0,261 0,098
Nein 187 1,77 0,93

ExtE
Ja 457 2,27 0,75

644 -0,362 0,718 -0,031
Nein 189 2,30 0,70
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aufeineVeränderungderberuflichenPositionvonLehrkräften.Wennauchals
latenterFaktorempirischvondenanderenbeidenZielentrennbar,zeigtsichdie-
sesZielebenso inderhierbefragtenStichprobe fürvieleLehrkräftealswenig
bedeutungsvoll (vgl.Schnebel2014).DasdritteuntersuchtemotivationaleZiel
ExtEbeschreibtdieÜbernahmederAufgabealsMentor:inaufgrundstrukturel-
lerGegebenheiten,wiesiez.B.inderVerfügungzurTätigkeitvonMentor:innen
formuliertwerden(LandesschulamtundLehrkräfteakademie2013).Auchdieses
motivationaleZielscheintfüreinenGroßteilderbefragtenLehrkräftekeinezen-
traleRollebeiderÜbernahmederAufgabezuspielen.DiespasstinderTendenz
zudenBefundenausderStudievonKuhnetal.(2022),inderdieMehrzahlder
Lehrkräfteangibt,dassihreSchuledasMentoringangehenderLehrkräftezwar
als relevantansieht,dieseHaltungaberkeinenEinflussauf ihreEntscheidung
gehabthätte,alsMentor:intätigzusein.

WerdendiemotivationalenZieleunterBerücksichtigungverschiedenerPerso-
nenmerkmalebetrachtet,sozeigtsichinderIntEnt,dassdiesesZielfürFrauen
typischerweise bedeutsamer ist als für Männer. Für Lehrkräfte, die auch als
Ausbilder:innen tätig sind, scheint IntEnt eine größereRolle zu spielen als für
erfahreneMentor:innen.Außerdemstelltdie IntEnt fürLehrkräfte,diesichauf
dieAufgabevorbereitenbzw.einenQualifikationsbedarfsehen,einensignifikant
stärkeren inneren Antrieb dar als für Lehrkräfte, die diese Aspekte verneinen.
DasAlterunddieBerufserfahrung,welchesichinderStudievonGröschnerund
Häusler (2014) als Unterscheidungsmerkmale von Lehrkräften imWunsch der
persönlichenEntwicklunggezeigthaben,konntenhiernichtbestätigtwerden.
DieseErgebnissesindalssolchewenigüberraschend.Siezeigenzumeinen,dass
Lehrkräfte, die sich intensivermit Ausbildung beschäftigen, altersunabhängig
eingrößeresInteresseandereigenenEntwicklungaufzeigenundzumanderen,
dassLehrkräfte,diedieeigeneEntwicklungaufBasisderInteraktionalswertvoll
erachten,dieseebensoinAspektenwieVorbereitungaufsowieUnterstützungs-
bedarf fürdieAufgabesehen.RelevantsinddieErgebnissevorallemdeshalb,
weilsiezeigen,dassdieeigeneEntwicklunginKombinationmitInteraktiondas
am stärksten ausgeprägte der drei untersuchtenmotivationalen Ziele zu sein
scheint unddaran anknüpfend ein Angebot zur Beratung undBegleitung von
Mentor:innenangesiedeltwerdenkönnte.

InderKarOrialsmotivationalesZielzeigensichUnterschiedeimAlterundder
Berufserfahrung,derSchulformsowieinderVorbereitung.DadieForschungs-
lage zur Motivation von Berufsschullehrkräften noch nicht aussagekräftig ist
(vgl.Scharfenberg2020),kanninBezugaufdiehöherenKarriereambitionenin
derBerufsschulenurspekuliertwerden.Ggf.könnteeshierberufsbiografische
Erklärungengeben.VergleichbarkönnteessichmitdemZusammenhangAlter/
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Berufserfahrung und Karriereambitionen verhalten: JüngereMenschen haben
möglicherweisebereitsdurchdie ihnennochzurVerfügungstehendeLebens-
und Arbeitszeit höhere Karriereambitionen. Auch dieses Ergebnis scheint auf
denerstenBlickwenigüberraschend,eszeigtabereinenmöglichenAnsatzpunkt
zurEtablierungberatenderund/oderbegleitenderAngebote.DasMentoringals
solcheswirdauchfürMentor:innenalsPersonalentwicklungsmaßnahmeeinge-
stuft(u.a.Graf,Edelkraut2017).SokönnteninsbesondereLehrkräftemitsolchen
KarriereambitionenbeispielsweisedurcheinbegleitendesCoachingodereiner
institutionalisiertenkollegialenBeratungKompetenzenaufbauen,diefernerfür
andere leitende Funktionennotwendig sind (z.B. Entwicklungsgespräche füh-
ren).

Auffälligist,dassdasmotivationaleZielExtEimZusammenhangmitPersonen-
merkmalen eher unbedeutend ist. Es zeigt sich hier nur ein Unterschied zwi-
schenFrauenundMännern.DieAufgabewirddemnachübernommen,dasieein
Bestandteil des Aufgabenspektrums einer Lehrkraft ist. Insgesamt scheint die
ExtEeinexistierendes,abernurfüreinenkleinen,indieserStudienichtgenauer
spezifizierbaren Personenkreis relevantes motivationales Ziel zu sein. Dies
könnteu.a.auchamDesignderUmfrage liegen:Lehrkräfte,dieaufgrundvon
VerpflichtungendieAufgabealsMentor:inübernehmen,nehmenggf.nichtfrei-
williganUmfragenzurThematikteil.

6	 Implikationen	und	Ausblick

ObwohlunsereStichprobengrößealsausreichendgroßbewertetwerdenkann,
istaufgrundderoffenenAusschreibungdavonauszugehen,dassdieStichprobe
nurbedingtaussagekräftigist(FreiwilligkeitderTeilnahme,keinerepräsentative
Stichprobez.B.beiAlter,SchulformenundBundesland).Dennochsindunsere
BefundeinsofernvonhoherRelevanz,alsdasssieeinerseitsHinweiseaufMög-
lichkeitenderBildungvonAnreizenfürdieAufnahmederAufgabealsMentor:in
und/oderderDifferenzierunginFortbildungsmaßnahmengeben,umderunter-
schiedlichenZielsetzunggerechtzuwerden.FürjüngereLehrkräftemüssteu.U.
plastisch(er) werden, wie dieMentor:innentätigkeit einen Beitrag zur eigenen
Karriereplanung leistenkann.Füralle Lehrkräfte scheint zentral zu sein,Mög-
lichkeitenfürdieeigeneprofessionelleWeiterentwicklungaufzuzeigensowiedie
mitderTätigkeiteinhergehendesozialeKomponenteexplizitanzusprechenund
derenAusgestaltungebensozumGegenstandvonFortbildungsmaßnahmenzu
machen(vgl.entsprechendeBefundezurMotivationfürFortbildunginRzejaket
al.2014).Etwaskontraintuitivistvielleicht,dasseineFortbildungvermutlichfür
dieMehrheitangehenderundaktiverMentor:innenwenigerentlastendaufdie
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ExtE ausgestaltet seinmuss. Relevanz haben unsere Befunde andererseits für
weitereForschung.DereingesetzteFragebogenbasiertaufeinemspezifischen
SatzanmotivationalenZielen(ausRzejaketal.2014),dieabernichtzwingend
allemöglichenZielevonMentor:innen,ggf.auchinAbhängigkeitvonPersonen-
merkmalen,abdeckenmüssen.SodeutetsichinanderenStudienbeispielsweise
dieUnterstützungangehenderLehrkräftez.B.durchdasTeilenvonWissenoder
das Ermöglichen von praktischen Erfahrungen alsweiteres sehr bedeutendes
Ziel für die Übernahme der Aufgabe als Mentor:in an (Kuhn et al. 2022; Sin-
clairetal.2006;vanGinkeletal.2016).WichtigeErgänzungenwärenu.a.auch
Gründedafür,warumLehrkräfteggf.keineMentor:innenwerden(z.B.wegendes
zuinvestierendenZeitaufwands;Kuhnetal.2022;Schnebel2014;Sinclairetal.
2006).Hierkönntenu.U.offenerangelegteErhebungenweitereAufklärungleis-
ten.AusunsererSichtistaberzukünftigbesondersinteressant,wiediemotiva-
tionalenZielemitderAusgestaltungdesMentoringunddessenAuswirkungen
aufdiebetreutenangehendenLehrkräftezusammenhängen.
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